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จากการศึกษาพบว่า อนุภาคท่ีปรากฏในบทละครเรื่องโม่งป่า แบ่งออกเป็น 8 ลักษณะ ประกอบด้วย 
อนุภาคการแปลงกายของตัวละคร อนุภาคอาวุธและสิ่งของวิเศษ อนุภาคเทวดาผู้ทําหน้าท่ีช่วยเหลือ อนุภาค
เหตุการณ์หรือพฤติกรรม อนุภาคการเนรมิตสิ่งต่าง ๆ และร่ายมนตร์คาถา อนุภาคการฟ้ืนคืนชีพ อนุภาคตัวละคร
อมนุษย์และสัตว์ และอนุภาคการกําเนิดของตัวละครท่ีผิดปกติ อนุภาคเหล่าน้ีเป็นประเด็นท่ีสําคัญในการนําไปใช้ใน
การสร้างสรรค์การแสดงนาฏศิลป์ไทยในรูปแบบต่าง ๆ โดยเริ่มตั้งแต่การสร้างแรงบันดาลใจโดยการหยิบยกประเด็น
ท่ีน่าสนใจเก่ียวกับอนุภาคในบทละครเรื่องโม่งป่า นํามาสร้างเป็นแนวความคิดหลักถ่ายทอดผ่านการแสดงนาฏศิลป์
ไทยรูปแบบต่าง ๆ อาทิ การแสดงรําและระบํา การแสดงละครไทยท้ังแบบดั้งเดิมและละครสมัยใหม่ให้สอดคล้องกับ
บริบทของสังคมปัจจุบัน โดยแนวความคิดน้ีสามารถนําไปสู่การสร้างสรรค์องค์ประกอบการแสดงอ่ืน ๆ ประกอบด้วย 
บทละคร ลีลาทางนาฏศิลป์ เครื่องแต่งกาย เครื่องดนตรี อุปกรณ์ประกอบการแสดง และพ้ืนท่ีการแสดง ท้ังน้ีเพ่ือให้
เกิดองค์ความรู้ท่ีเกิดประโยชน์ในแวดวงวิชาการและสามารถนําไปต่อยอดในด้านการสร้างสรรค์ผลงานทางนาฏศิลป์
ไทย รวมถึงเป็นการสืบสานวรรณคดีท่ีเก่าแก่ไทยให้เยาวชนรุ่นหลังได้รู้จักและตระหนักถึงคุณค่าของวรรณคดีไทย 
คําสําคัญ : อนุภาค, โม่งป่า, การสร้างสรรค์นาฏศิลป์ 
 
ABSTRACT  
 This study aims to investigate motifs appeared in Lakohn Nok “Mong Pha” and to identify 
ways to create Thai dancing which occurred from this drama. For this Lakhon Nok “Mong Pha”, it 
involved with searching for supernatural particles, wonders, and strange things that are inserted in 
this drama. 
 From the study, it was found that the motifs appeared in Lakohn Nok “Mong Pha” can 
be divided into 8 categories which were character transformation, weapons and magical items, 
the angel particles that help out, events or behaviors, particles to create things and incantations, 
resurrection particles, characters of humans and animals, and the atypical characterization of 
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characters. These motifs were important issues in applying to create Thai dance in various forms, 
starting from the inspiration by picking the interesting issues about these motifs in the drama 
"Mong Pha" to be the main concepts conveyed through various forms of Thai dance such as 
dancing performances in both traditional and modern Thai ways, dramas in accordance with the 
context of today's society. This style can lead to the creation of other performing elements, 
including drama, dance and style, costumes, musical instruments, props, and the exhibition area. 
This was an intention to create knowledge that was useful in academic circles and can be further 
used in the creation of Thai dance, including to carry on ancient Thai literature for future 
generations to know and recognize the value of Thai literature. 
Keywords : Motifs, Mong Pha, ways to create Thai dancing 
 
บทนํา 
  อนุภาคเป็นองค์ประกอบย่อยในนิทาน ซ่ึงมักเป็นสิ่งท่ีแปลกและสะดุดตา ซ่ึงตรงกับภาษาอังกฤษ คําว่า 
Motif ซ่ึง สติธ ทอมป์สัน อธิบายความหมายไว้ว่า “A motif is the smallest element in a tale having a 
power to persist” (Thompson, 1977, pp.415-416) อาจให้ความหมายเป็นภาษาไทยว่าหมายถึง องค์ประกอบ
เล็ก ๆ หรือองค์ประกอบย่อยในนิทานเรื่องใดเรื่องหน่ึง ซ่ึงมีลักษณะเด่นเป็นพิเศษทําให้เกิดการจดจําและเล่าสืบทอด
ต่อ ๆ กันไป สามารถแบ่งได้ 3 ประเภท คือ ตัวละคร วัตถุหรือสิ่งของ และเหตุการณ์หรือพฤติกรรม ในวรรณคดี 
วรรณกรรมและนิทานพ้ืนบ้านของไทย มักจะสอดแทรกอนุภาคท่ีพิสดาร แปลกประหลาด สิ่งมหัศจรรย์ หรือสิ่ง
เหนือธรรมชาติ ลงในบทละครเพ่ือสร้างความสนุกสนาน ความบันเทิง และความน่าสนใจเข้าไปในบทประพันธ์ 
นับเป็นจุดเด่นท่ีทําให้ผู้คนหันมาสนใจนิทาน จนทําให้เกิดการจดจําและถ่ายทอดสืบต่อกันไป  
   โม่งป่า เป็นบทละครท่ีพบหลักฐานว่าเป็นบทละครในสมัยกรุงศรีอยุธยา มีการเล่นเป็นละครไทยประเภท
ละครชาตรี (กระทรวงศึกษาธิการ, 2523, หน้า 286) ท้ังยังแพร่หลายจนกระท่ังในสมัยรัชกาลท่ี 5 ได้มีการจัดพิมพ์
เป็นหนังสือนิทานท่ีเรียกกันว่า วรรณกรรมวัดเกาะ มีการจัดพิมพ์มากถึง 40 เล่ม โม่งป่าเป็นเรื่องราวของพระ
อภัยทัต ผู้ท่ีแปลงกายเป็นโม่งป่ารูปร่างหน้าตาอัปลักษณ์เพ่ือออกติดตามหาหญิงสาวท่ีคู่ควร โดยผ่านอุปสรรค
นานาประการจนกระท่ังได้คู่ครองท่ีเหมาะสม เรื่องน้ีมีการดําเนินเรื่องท่ีเต็มไปด้วยสิ่งเหนือธรรมชาติท้ังตัวละคร วัตถุ
สิ่งของ และพฤติกรรมท่ีแปลกประหลาดพิสดาร มักเรียกกันว่า “อนุภาค” ท่ีหลากหลายสอดแทรกอยู่ตลอดท้ังเรื่อง 
จึงทําให้เกิดความน่าสนใจในการศึกษาวิเคราะห์อนุภาคต่าง ๆ ท่ีเป็นองค์ประกอบย่อยท่ีทําให้บทละครเรื่องน้ี  
มีความน่าสนใจ เพ่ือการนําไปใช้ในการต่อยอดทางด้านการสร้างสรรค์นาฏศิลป์ไทยในรูปแบบต่าง ๆ ท้ังน้ีปัจจุบัน 
โม่งป่าเป็นวรรณกรรมท่ีเยาวชนรุ่นใหม่ไม่เป็นท่ีรู้จัก เน่ืองด้วยบริบทแวดล้อมท่ีเป็นปัจจัยสําคัญในการทําให้
วรรณกรรมไทยบางเรื่องเริ่มสูญหายไปตามกาลเวลา ในการน้ีจึงสนใจศึกษาประเด็นในเรื่องของอนุภาคท่ีปรากฏใน
บทละครเรื่องโม่งป่า เพราะเป็นเรื่องเหนือธรรมชาติท่ีเด็กและเยาวชนน่าจะให้ความสนใจมากกว่าประเด็นอ่ืน อีกท้ัง
ยังทําการวิเคราะห์เพ่ือนําองค์ความรู้ท่ีได้ไปในใช้การต่อยอดสร้างสรรค์นาฏศิลป์ไทย ซ่ึงเกิดประโยชน์ท้ังทางวิชาการ 
ศิลปินและบุคคลท่ีสนใจในการสร้างสรรค์นาฏยศิลป์ไทยในอนาคตได้ 
   

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
 1. เพ่ือศึกษาอนุภาคท่ีปรากฏในบทละครนอกเรื่อง โม่งป่า  
 2. เพ่ือหาแนวทางการสร้างสรรค์นาฏศิลป์ไทยท่ีมาจากอนุภาคในบทละครเรื่อง โม่งป่า 
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ขอบเขตการวิจัย 
 บทละคร เรื่อง โม่งป่า ท่ีนํามาศึกษาเป็นฉบับวรรณกรรมวัดเกาะ จัดพิมพ์โดยโรงพิมพ์พาณิชศุภผล เป็น
ฉบับท่ีมีเน้ือเรื่องตั้งแต่ต้นจนจบสมบูรณ์ ผนวกกับการศึกษาจากบทละครฉบับพระสมุดวชิรญาณ  
 
เนื้อเรื่อง  

จากการศึกษาบทละคร เรื่อง โม่งป่า พบว่า เป็นบทละครเก่า ค้นพบหลักฐานจารึกในสมุดไทยท่ีหลงเหลือ
อยู่ในหอพระสมุดวชิรญาณ ซ่ึงเป็นบทละครนอกสมัยกรุงศรีอยุธยา มีปรากฏ 14 เรื่อง  ได้แก่ การเกด คาวี ไชยทัต 
พิกุลทอง พิมสวรรค์ พิณสุริวงศ์ มโนห์รา โม่งป่า มณีพิชัย สังข์ทอง สังข์ศิลปไชย สุวรรณศิลป์ สุวรรณหงส์ โสวัตร 
นอกจากน้ีมีบทละครนอกอีก 5 เรื่อง คือ  ไกรทอง โคบุตร ไชยเชษฐ์ พระรถเมรี และศิลป์สุริวงศ์ สันนิษฐานว่าเป็น
สํานวนสมัยกรุงศรีอยุธยาเช่นกัน อีกท้ังมีปรากฏในวรรณกรรมวัดเกาะ พิมพ์ข้ึนโดยโรงพิมพ์วัดเกาะหรือโรงพิมพ์
ราษฎร์เจริญ ซ่ึงเป็นเรื่องจักร ๆ วงศ์ ๆ และนิทานพ้ืนบ้าน แพร่หลายในช่วงสมัยรัชกาลท่ี 5 นอกจากน้ีโม่งป่ายังถูก
นํามาสร้างเป็นละครโทรทัศน์เรื่อง โม่งป่า ออกอากาศในปี พ.ศ.2535 - 2536 รวม 33 ตอน (วิกิพีเดีย สารานุกรม
เสรี, 2563) 

โม่งป่า เป็นเรื่องราวของพระอภัยทัต พระโอรสของท้าวภัทวงศ์กับนางมัจฉา กษัตริย์ต้องการให้ 
พระอภัยทัตมีคู่ครองจึงป่าวประกาศให้ร้อยเอ็ดกษัตริย์นําพระราชธิดามาให้พระอภัยทัตเลือก แต่พระอภัยทัตไม่พอ
พระทัยผู้ใด โหรทํานายว่าคู่ครองของพระอภัยทัตเป็นคนต่างเมืองและเป็นคนท่ีตายไปแล้ว นางมัจฉาจึงให้ 
พระอภัยทัตแปลงกายเป็นโม่งป่ารูปร่างหน้าตาอัปลักษณ์และให้ไม้เท้าต้นช้ีตายปลายช้ีเป็นไปด้วย เพ่ือตามหาหญิง 
ท่ีคู่ควรโดยยังไม่ให้ร่วมประเวณีจนกว่าจะพามาให้นางมัจฉาดูตัวเสียก่อน หลังจากน้ันโม่งป่าก็ออกเดินทางจนบังเอิญ
ไปพบกับศพหญิงสาวท่ีชายหาดจึงใช้ไม้เท้าชุบชีวิต และไต่ถามจนทราบว่านางช่ือนิลวดี เป็นพระธิดาของท้าวพันทุ
ราชกับนางอัมพรครองเมืองบรรพต นางนิลวดีเคราะห์ร้ายขณะสรงนํ้าในสระได้มีนกอินทรีย์ท่ีกินมนุษย์เป็นอาหาร
บินโฉบลงมาคาบนางนิลวดีบินไปถึงกลางสมุทร นางดิ้นหล่นลงในมหาสมุทร 7 วัน 7 คืน และกลิ้งเกลือกมาตาย 
ท่ีชายหาด ต่อมานางนิลวดีจึงยอมเป็นทาสรับใช้โม่งป่าในฐานะภรรยา โม่งป่าใช้วิธีลองใจนางนิลวดีสารพัดแต่นางก็
ยังปฏิบัติตนเป็นภรรยาท่ีดีต่อโม่งป่า จนวันหน่ึงโม่งป่าถูกท้าวพันทุราชจับตัวไป นางนิลวดีจึงติดตามไปช่วย ท้าวพัน
ทุราชเกิดหลงรักนางนิลวดีจึงใช้อุบายสั่งประหารโม่งป่าหลายวิธีท้ังใช้อาวุธ เผาไฟแต่ก็ไม่สําเร็จ โม่งป่าจึงใช้อุบาย
หลอกท้าวพันทุราชว่าจะฆ่าตนให้ตายต้องผลักตกเหว โดยท้าวพันทุราชต้องเป็นผู้ผลัก โดยขณะผลักโม่งป่าได้ฉวยมือ
ท้าวพันทุราชตกเหวลงไปด้วย ท้าวพันทุราชเกรงกลัวมากจึงร้องขอให้โม่งป่าช่วยชีวิตและยอมเป็นทาสรับใช้ โม่งป่า
จึงช่วยเหลือท้าวพันทุราชข้ึนมาจากเหวและจัดพิธีอภิเษกสมรสให้โม่งป่าและนิลวดี จากน้ันโม่งป่าได้กลายร่างเป็น
พระอภัยทัตพานางนิลวดีกลับเมืองในขณะเดินทางกลางป่า นางหิรัญยักษามาพบเห็นพระอภัยทัตเกิดหลงรัก  
นางยักษ์จึงใช้เวทมนตร์คาถาเป่าให้พระอภัยทัตหลงใหลและนําไปอยู่อาศัยด้วยท่ีคูหานางนิลวดีให้ยักษ์วิรุณเวก  
วิรุณวิก สองยักษ์ผู้รับใช้พระอภัยทัตไปตามจับนางหิรัญยักษาจึงได้ทราบว่าการคลายมนตร์สะกดของนางต้องใช้นํ้า
ทิพย์จากสระศักดิ์สิทธ์ิ นางนิลวดีจึงอุ้มพระอภัยทัตไปลงสรงท่ีสระนํ้าทิพย์ แล้วพระอภัยทัตก็รบกับท้าวพาลราช
ผู้รักษาสระได้ชัยชนะ กล่าวถึงพระฤๅษีโคดมมีธิดาท่ีได้มาจากดอกบัวช่ือ “นางประทุมเกสร” เมื่อพระฤๅษีสิ้นอายุจึง
เนรมิตบัวใหญ่ให้นางอยู่และคู่ครองของนางเท่าน้ันจึงจะเห็นบัวน้ี พระอภัยทัตเหาะอุ้มนางนิลวดีผ่านมาถึงอาศรมพบ
นางประทุมเกสรท่ีสระจึงพานางกลับมาด้วย พระอภัยทัตต้องการลองใจว่านางประทุมเกสรริษยานางนิลวดีหรือไม่ 
เน่ืองจากนางนิลวดีไม่มีฤทธ์ิแต่นางประทุมเกสรมีฤทธ์ิท่ีเล่าเรียนมาจากพระฤๅษีมากมาย จึงแปลงกายเป็นหงส์ทอง
ไปบอกกับท้ังสองนางว่า พระอภัยทัตถูกยักษ์จับตัวไป ให้ติดตามไปทางท่ีหงส์ทองบอกนางประทุมวดีหาได้ท้ิง 
นางนิลวดีไว้ นางจึงอุ้มนางเหาะตามไปตามทาง พระอภัยทัตแกล้งแปลงกายเป็นยักษ์มาขวาง นางประทุมเกสรได้ใช้
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ฤทธ์ิเดชของตนรบกับยักษ์ พระอภัยทัตเห็นดังน้ันจึงแกล้งแพ้แล้วหนีไป ขณะเดินทางน้ันนางหิรัญยักษากําลัง
ตั้งครรภ์ออกติดตามหาพระอภัยทัตมาพบเข้าและขอติดตามมาด้วย พระอภัยทัตจึงพานางท้ังสามเข้าเมืองไปพบ
มารดา นางมัจฉามารดาของพระอภัยทัต ต้องการทดสอบว่านางท้ังสามตระกูลสูงหรือไม่ จึงใช้อุบายสร้างพลับพลา
จําลองรูปนางมัจฉาอยู่ด้านใน นางนิลวดีและนางประทุมเกสรไม่ได้ไหว้รูป แต่นางหิรัญยักษาไหว้รูป จึงทําให้นาง
มัจฉาทราบว่า  นางหิรัญยักษาชาติตระกูลต่ํา ไม่เพียงเท่าน้ันพระอภัยทัตแปลงกายเป็นยักษ์บุกเข้ามาโจมตีเมือง 
นางประทุมเกสรจึงแปลงกายเป็นยักษ์ออกไปสู้รบด้วยจนชนะ ทําให้ประชาชนรักใคร่และนิยมชมชอบเป็นอย่างมาก 
หลังจากน้ันพระอภัยทัตก็แปลงกายเป็นโม่งป่าเข้ามาลองใจนางนิลวดีและนางประทุมเกสร แต่ด้วยฤทธ์ิของ 
นางประทุมเกสรทําให้ทราบว่าโม่งป่าคือสามี จึงได้เข้าไปปรนนิบัติรับใช้ นางหิรัญยักษาเข้ามาเห็นจึงนําความเรื่อง
นางประทุมเกสรอยู่กับชายแปลกหน้าไปฟ้องท้าวภัทวงศ์กับนางมัจฉานางมัจฉาจึงเรียกท้ังหมดมาตัดสินความโดยให้
นางนิลวดีเป็นผู้ตัดสิน เมื่อนางนิลวดีเห็นโม่งป่าจึงจําได้ว่าเป็นพระอภัยทัตจึงเข้าไปปรนนิบัติและบอกความจริงว่า
โม่งป่าคือ พระอภัยทัตแปลงกายมา จบเหตุการณ์ดังกล่าวท้าวภัทวงศ์กับนางมัจฉาจึงจัดพิธีให้กับนางนิลวดีและนาง
ประทุมเกสร และจําต้องรับนางหิรัญยักษาเข้ามาอยู่ด้วยเน่ืองจากตั้งครรภ์บุตรของพระอภัยทัต 

จากการศึกษาอนุภาค (motifs) ท่ีโดดเด่นและน่าสนใจ ในบทละครนอก เรื่อง โม่งป่า มีหลากหลาย
ประเภทท้ังอนุภาคทางด้านตัวละคร เหตุการณ์ วัตถุสิ่งของ และพฤติกรรมต่าง ๆ ได้แก่ 

1. อนุภาคการแปลงกายของตัวละคร นับว่าเป็นอนุภาคท่ีนิยมนํามาประกอบในละครจักร ๆ วงศ์ ๆ 
และบทละครนอกเป็นอย่างมาก ในเรื่องโม่งป่าพบการแปลงกายหลากหลายครั้ง ส่วนใหญ่มักเป็นการ 
แปลงกายของตัวละครเอก เช่น พระอภัยทัตแปลงเป็นโม่งป่า รูปร่างสูงใหญ่ ผมยาว หยิก รุงรัง  ตาเหลือก จมูกยาว 
ผิวดํา โดยภาพรวมแล้วเป็นคนป่าท่ีอัปลักษณ์บ้าบอ เพ่ือออกเสาะหาหญิงท่ีมีจิตใจดี ไม่ได้รักในรูปกายภายนอก 
ท่ีอัปลักษณ์ มาอภิเษกเป็นพระมเหสี พระอภัยทัตแปลงเป็นหงส์ทอง เพ่ือลองใจนางประทุมเกสรว่าอิจฉานางนิลวดี
หรือไม่ จึงได้แปลงเป็นหงส์ทอง เข้ามาบอกนางท้ังสองคนว่าพระอภัยทัตถูกยักษ์จับตัวไป ด้วยเหตุท่ีนางนิลวดีไม่มี
ฤทธ์ิใด ๆ นางประทุมเกสรจึงอุ้มนางนิลวดีเหาะไปตามหาพระอภัยทัตตามท่ีหงส์ทองบอก โดยไม่ได้ท้ิงนางไว้แต่เพียง
ผู้เดียว พระอภัยทัตแปลงเป็นยักษ์ เพ่ือลองใจภรรยาท้ัง 3 คน ได้แก่ นางนิลวดี นางหิรัญยักษาและนางประทุมเกสร 
โดยขณะท่ีท้ังสามเดินทางเข้าเมืองพระอภัยทัตแปลงเป็นยักษ์เข้ามาโจมตี นางท้ังสามไม่ได้ท้ิงกันพร้อมกับดูแลกัน
เป็นอย่างดีขณะสามีไม่อยู่ อนุภาคเรื่องการแปลงกายมีปรากฏอยู่ในบทละครนอกเรื่องอ่ืน ๆ ด้วย เช่น เรื่อง สังข์ทอง 
พระสังข์ได้แปลงกายเป็นเงาะป่ารูปร่างหน้าอัปลักษณ์ แต่ต่างกับโม่งป่าท่ีจุดประสงค์ของการแปลงกาย   

2. อนุภาคอาวุธและสิ่งของวิเศษ เป็นอนุภาคด้านวัตถุสิ่งของท่ีถือได้ว่ามีปรากฏในบทละครนอก
เรื่องอ่ืน ๆ เกือบจะทุกเรื่อง เพราะนิยมแต่งให้ตัวละครเอกเป็นคนท่ีมีฤทธ์ิ มีฝีมือในการต่อสู้ และการท่ีจะมีความ
เก่งกาจน้ันได้ก็ต้องมีตัวช่วยพิเศษ อนุภาคอาวุธและสิ่งของวิเศษในเรื่องโม่งป่า คือ ไม้เท้าวิเศษอาวุธประจํากายของ
พระอภัยทัตพระเอกของเรื่อง ซ่ึงมีฤทธ์ิต้นช้ีตายปลายช้ีเป็นและฤทธ์ิของไม้เท้าวิเศษสามารถทําให้เหาะเหิน
เดินอากาศได้ ซ่ึงอนุภาคน้ีคล้ายกับบทละครนอกเรื่อง การะเกดและโคบุตร คือ ตัวละครพระมีไม้เท้าวิเศษต้นช้ีตาย
ปลายช้ีเป็นเป็นอาวุธประจํากาย  

3. อนุภาคเทวดาผู้ทําหน้าท่ีช่วยเหลือ เป็นอนุภาคประเภทตัวละครผู้ช่วยคนสําคัญของตัวละครเอก 
ปรากฏในเรื่องโม่งป่า คือ เทวดาเมื่อเห็นนกอินทรีย์คาบนางนิลวดีอยู่บนท้องฟ้าจึงช่วยเหลือโดยการร่ายมนต์คาถาให้
นกอินทรีย์ง่วงนอนจนเผลอปล่อยนางนิลวดีตกลงมาในมหาสมุทร 

4. อนุภาคเหตุการณ์หรือพฤติกรรม เป็นอนุภาคสําคัญของตัวละครเอก ปรากฏในเรื่องโม่งป่าหลาย
เหตุการณ์ อาทิ คําทํานายของโหราจารย์ในเน้ือเรื่องมักเป็นเหตุการณ์ท่ีจะเกิดข้ึนจริงเสมอและเป็นบ่อเกิดของ
เรื่องราวต่าง ๆ ในบทละครโม่งป่า มีการกล่าวถึงคําทํานายว่าพระอภัยทัตจะมีคู่ครองต่างเมืองและเป็นคนท่ีตาย 
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ไปแล้ว พระอภัยทัตเช่ือในคําทํานายและแปลงกายเป็นโม่งป่าออกติดตามหาคู่ครองของตน เหตุการณ์ท่ีนางนิลวดี 
ถูกนกอินทรีย์ยักษ์ลักพามา เมื่อตกลงมาในมหาสมุทรต้องดิ้นรนว่ายนํ้าอยู่ 7 วัน 7 คืน ถึงจะกลิ้งเกลือกมาสิ้นชีวิต 
ท่ีชายหาด เหตุการณ์ท่ีนางนิลวดีตายไปแล้วแต่ฟ้ืนคืนชีวิตด้วยอํานาจไม้เท้าของพระอภัยทัตหรือโม่งป่าและนาง
กลายเป็นทาสรับใช้โม่งป่าในฐานะภรรยา แท้จริงแล้วท้ังสองคือคู่ครองกันมาแต่ชาติปางก่อน เหตุการณ์เมื่อ 
ท้าวพันทุราชต้องการได้นางนิลวดีมาเป็นมเหสีจึงใช้วิธีสังหารโม่งป่าหลายวิธีก็ไม่สําเร็จ ท้ังเผาไฟ ผลักตกเหว ขณะท่ี
กําลังผลักโม่งป่าตกเหว โม่งป่าได้ฉวยมือท้าวพันทุราชตกเหวลงมาด้วย นางนิลวดีก็กระโดดตามลงไป โม่งป่าจึงเหาะ
รับท้าวพันทุราชไปไว้ก้นเหว และอุ้มนางนิลวดีไปซ่อนไว้ ท้าวพันทุราชกลัวมากจึงอ้อนวอนขอชีวิตและสาบานจะเป็น
ทาส โม่งป่าจึงช่วยท้าวพันทุราชข้ึนไปจากเหว  อนุภาคเรื่องของการสังหารอย่างไรก็ไม่ตายคล้ายกับบทละครนอก
เรื่อง สังข์ทอง ในตอนท่ีลวงเอาพระสังข์ซ่ึงในขณะน้ันกําลังเด็กไปสังหารด้วยวิธีการต่าง ๆ แต่สังหารอย่างไรก็ไม่
สําเร็จจนต้องนําไปถ่วงนํ้า นอกจากน้ีการใช้อุบายผลักตกเหวคล้ายกับเรื่องสังข์ศิลป์ไชย  

5. อนุภาคการเนรมิตและร่ายมนตร์คาถา เป็นอนุภาคท่ีปรากฏมากในละครนอก เรื่อง โม่งป่า 
เน่ืองจากตัวละครเอกมีความสามารถในการเนรมิตและร่ายมนตร์คาถาต่าง ๆ ตัวอย่างเน้ือเรื่องท่ีปรากฏอนุภาคน้ี 
เช่น โม่งป่าไปพบศพนางนิลวดีท่ีชายหาดจึงชุบชีวิตข้ึนมาไต่ถามเรื่องราว พร้อมท้ัง เนรมิตเสื้อผ้าขาด ๆ ให้นางนิลวดี
สวมใส่ โม่งป่าแกล้งลองใจนางนิลวดีโดยร่ายคาถาให้อาหารท่ีนางเตรียมไว้มีน้อยไม่พอทําให้โม่งป่าโมโห ทุบตี ดุด่า 
กระชากผมนางอย่างรุนแรงจนนางกลิ้งเกลือกลงกับพ้ืน แต่ใจจริงแล้วโม่งป่าแสนสงสารนางสุดใจ โม่งป่าแกล้งลองใจ
นางนิลวดีโดยนอนขวางประตูเพ่ือไม่ให้นางเข้าห้อง พร้อมท้ังร่ายคาถาให้เกิดฝนตกฟ้าร้องให้นางตากฝนอยู่ด้านนอก 
สองตายายจึงมาบอกให้นางไปอยู่ด้วยแต่นางก็ไม่ไปด้วยเหตุผลว่าต้องดูแลสามี ตายายจึงบอกให้เดินข้ามโม่งท่ีนอน
ขวางประตูแต่นางก็ไม่ข้ามเน่ืองจากนางเป็นภรรยา  

6. อนุภาคการฟ้ืนคืนชีพ อนุภาคเก่ียวกับการฟ้ืนชีพของตัวละครเอก นับเป็นอนุภาคสําคัญอีก
อนุภาคหน่ึงในเรื่องเพราะถือว่าเป็นจุดพลิกผันท่ีทําให้เน้ือเรื่องสามารถดําเนินไปต่อได้ แทนท่ีเรื่องจะต้องจบลงแบบ
โศกนาฏกรรม ดังท่ีปรากฏในเรื่องโม่งป่า เช่น โม่งป่าได้เดินทางผ่านมาพบศพนางนิลวดีท่ีชายหาด จึงชุบชีวิตข้ึนมา
ไต่ถาม นางนิลวดีได้เล่าความให้ฟังและยอมเป็นทาสติดตามไปรับใช้ทุกหนทุกแห่งโดยให้นางแสดงตัวเป็นภรรยา  
โม่งป่าขณะเดินทางพบสองยักษ์วิรุณยวิก วิรุณยเวกจึงได้ต่อสู้กัน ยักษ์ท้ังสองตนตาย โม่งป่าได้ใช้ไม้เท้าชุบชีวิตข้ึนมา 
ยักษ์ท้ังสองตนจึงยอมเป็นทาสรับใช้ อนุภาคเรื่องการชุบชีวิตคนตายให้ฟ้ืนคืนชีพน้ีมีปรากฏอยู่ในบทละครนอก 
สมัยอยุธยาเรื่องอ่ืน ๆ ด้วย เช่น เรื่อง การะเกด พระการะเกดได้ชุบชีวิตร้อยเอ็ดกษัตริย์ให้ฟ้ืนชีพเพ่ือไม่ให้เป็นบาป
ติดตัวไป  

7. อนุภาคตัวละครอมนุษย์ เป็นอนุภาคประเภทตัวละครพิเศษ ซ่ึงมีปรากฏในบทละครนอก เรื่อง 
โม่งป่า ประกอบด้วยสัตว์ คือ นกอินทรีย์กินเน้ือมนุษย์เป็นอาหาร วันหน่ึงขณะนางนิลวดีสรงนํ้าในสระ  
นกอินทรีย์ผ่านมาเห็นจึงได้โฉบคาบนางนิลวดี (นางเอก) บินหนีไป นอกจากน้ียังปรากฏตัวละครยักษ์วิรุณยวิก  
วิรุณยเวก เป็นสองยักษ์ท่ีเคยสู้รบกับพระอภัยทัตแล้วตาย พระอภัยทัตได้ ชุบชีวิตให้ฟ้ืนข้ึนมาอีกครั้ง ยักษ์ท้ังสองจึง
ยอมเป็นทาสรับใช้ ยักษ์ท่ีสําคัญอีกตนหน่ึงในเรื่องคือ นางหิรัญยักษา ซ่ึงเป็นภรรยาคนท่ี 2 ของพระอภัยทัต  
นางหิรัญยักษาได้ใช้มนต์คาถาสะกดให้พระอภัยทัตหลงใหลและไปอาศัยอยู่ด้วยท่ีคูหา จนภายหลังตั้งครรภ์และให้
กําเนิดบุตรชาย อนุภาคเรื่องตัวละครอมนุษย์ ปรากฏในบทละครนอกในสมัยอยุธยาเกือบทุกเรื่อง โดยเฉพาะยักษ์
และสัตว์ประหลาดต่าง ๆ ท่ีมีอิทธิฤทธ์ิมากมาย มักนํามาประกอบเน้ือเรื่องให้เกิดความสนุกสนาน ตื่นตาตื่นใจ และ
เป็นตัวละครท่ีสร้างปมปัญหาในเรื่อง เช่น เรื่องคาวี ก็มีนกอินทรีย์ท่ีกินเน้ือมนุษย์เป็นอาหารจนนางจันทร์สุดาต้อง
เข้าไปซ่อนตัวอยู่ในกลอง นอกจากน้ียักษ์ปรากฏในบทละครนอกสมัยกรุงศรีอยุธยาท้ังเรื่องการะเกด ไชยทัต พิกุล
ทอง พิมสวรรค์ สังข์ทอง สังข์ศิลป์ไชย สุวรรณหงส์ โสวัตร โคบุตร ไชยเชษฐ์ และพระรถเมรี    
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8. อนุภาคการกําเนิดของตัวละครท่ีผิดธรรมชาติ
ป่ากล่าวถึงความพิเศษของตัวละครเอกฝ่ายหญิงในลักษณะเดียวกัน
ของร่างกาย ลักษณะการกําเนิดท่ีพิเศษในท่ีน้ี คือ การถือกําเนิดมาจากดอกบัว
ปฏิสนธิและถือกําเนิดมาจากครรภ์ของมารดา แต่ทว่านางประทุมเกสร 
ของพระฤๅษีโคดม นางกําเนิดมาจากดอกบัวและอาศัยในดอกบัวจนกว่าจะมีเน้ือคู่มาพบ อีกท้ังนางมีอิทธิฤทธ์ิ
มากมายเพราะได้เรียนรู้วิชามาจากพระฤๅษี อนุภาคเรื่องการกําเนิดจากดอกบัวปรากฏอยู่ในบทละครนอกสมัย
อยุธยาเรื่องอ่ืน ๆ ด้วย เช่น เรื่อง โสวัตร นางประทุมวดีซึ่งเกิดมาจากดอกบัวพระฤๅษีโคดมได้เก็
 

 

แผนภาพท่ี 1 แผนภาพแสดงอนุภาคท่ีปรากฏในบทละครเรื่อง โม่งป่า
ท่ีมา : ศริยา หงษ์ยี่สิบเอ็ด

 
จากอนุภาคเด่นภายในบทละครนอก เรื่อง โม่งป่า ท่ีนํามาศึกษาน้ัน

ปรากฏในเรื่องมีความเหมือนคล้ายกับอนุภาคในบทละครของไทยในหลายเรื่องท้ังเรื่องอนุภาคการแปลงกายของ
ตัวละคร อนุภาคอาวุธและสิ่งของวิเศษ อนุภาคเทวดาผู้ทําหน้าท่ีช่วยเหลือ
การเนรมิตสิ่งต่าง ๆ และร่ายมนตร์คาถา อนุภาคการฟ้ืนคืนชีพ
ของตัวละครท่ีผิดปรกติ เป็นต้น โดยบทละครจักร ๆ วงศ์ ๆ มักมีโครงเรื่องซํ้า ๆ กัน คือ เป็นเรื่องรัก การรบ และ
การผจญภัย ตัวเอกฝ่ายชายมักจะเป็นโอรสหนุ่มรูปงาม มีบุญญาธิการ มีอิทธิฤทธ์ิและมีอาวุธประจํากาย ในการต่
พระเอกจะมีโอกาสแสดงความกล้าหาญและได้รับชัยชนะอย่างงดงาม การต่อสู้มักใช้อํานาจเวทมนตร์คาถาและ
สิ่งเหนือธรรมชาติมาประกอบ พระเอกและนางเอกมักเป็นเน้ือคู่กันมาแต่ชาติปางก่อน มาพบกันด้วยเหตุการณ์

อนุภาค

ในบทละคร

เรื่องโม่งป่า

 อนุภาคการ
แปลงกายของ

ตัวละคร

อนุภาคการ
กําเนิดของตัว

ละครท่ีผิดปรกติ 

อนุภาคการ
เนรมิตสิ่งต่างๆ 
และร่ายมนตร์

คาถา

อนุภาค
เหตุการณ์หรือ

พฤติกรรม

อนุภาคเทวดา
ผู้ทําหน้าที่
ช่วยเหลือ 

มนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 

อนุภาคการกําเนิดของตัวละครท่ีผิดธรรมชาติ เป็นอนุภาคประเภทเหตุการณ์สําคัญ จากเรื่องโม่ง
ป่ากล่าวถึงความพิเศษของตัวละครเอกฝ่ายหญิงในลักษณะเดียวกัน น่ันก็คือลักษณะการกําเนิดและลักษณะพิเศษ

ลักษณะการกําเนิดท่ีพิเศษในท่ีน้ี คือ การถือกําเนิดมาจากดอกบัว เพราะโดยธรรมชาติมนุษย์จะต้อง
แต่ทว่านางประทุมเกสร (ภรรยาคนท่ี 3 ของพระอภัยทัต) เป็นธิดา

มาจากดอกบัวและอาศัยในดอกบัวจนกว่าจะมีเน้ือคู่มาพบ อีกท้ังนางมีอิทธิฤทธ์ิ
อนุภาคเรื่องการกําเนิดจากดอกบัวปรากฏอยู่ในบทละครนอกสมัย

โสวัตร นางประทุมวดีซึ่งเกิดมาจากดอกบัวพระฤๅษีโคดมได้เก็บมาเลี้ยงเป็นธิดา 

 
แผนภาพแสดงอนุภาคท่ีปรากฏในบทละครเรื่อง โม่งป่า 

ศริยา หงษ์ยี่สิบเอ็ด, 15 มิถุนายน 2563. 

เรื่อง โม่งป่า ท่ีนํามาศึกษาน้ัน เป็นท่ีน่าสังเกตว่าหลาย ๆ อนุภาคท่ี
ปรากฏในเรื่องมีความเหมือนคล้ายกับอนุภาคในบทละครของไทยในหลายเรื่องท้ังเรื่องอนุภาคการแปลงกายของ 

อนุภาคเทวดาผู้ทําหน้าท่ีช่วยเหลือ อนุภาคเหตุการณ์หรือพฤติกรรม อนุภาค
คืนชีพ อนุภาคตัวละครอมนุษย์และสัตว์ อนุภาคการกําเนิด

บทละครจักร ๆ วงศ์ ๆ มักมีโครงเรื่องซํ้า ๆ กัน คือ เป็นเรื่องรัก การรบ และ 
การผจญภัย ตัวเอกฝ่ายชายมักจะเป็นโอรสหนุ่มรูปงาม มีบุญญาธิการ มีอิทธิฤทธ์ิและมีอาวุธประจํากาย ในการต่อสู้
พระเอกจะมีโอกาสแสดงความกล้าหาญและได้รับชัยชนะอย่างงดงาม การต่อสู้มักใช้อํานาจเวทมนตร์คาถาและ 
สิ่งเหนือธรรมชาติมาประกอบ พระเอกและนางเอกมักเป็นเน้ือคู่กันมาแต่ชาติปางก่อน มาพบกันด้วยเหตุการณ์

อนุภาค

ในบทละคร

เรื่องโม่งป่า

อนุภาคการ
แปลงกายของ

ตัวละคร
อนุภาคอาวุธ
และสิ่งของ

วิเศษ

อนุภาคการ
ฟ้ืนคืนชีพ 

อนุภาคตัว
ละครอมนุษย์

และสัตว ์
อนุภาคการ

กําเนิดของตัว
ละครท่ีผิดปรกติ 
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สําคัญต่าง ๆ นางเอกต้องเป็นผู้มีรูปโฉมงดงามและมีคุณความดีพร้อม ในท่ีสุดเรื่องจบลงอย่างมีความสุขด้วย 
การอภิเษกสมรสของพระเอกและนางเอก  

ฉะน้ัน อนุภาคเหล่าน้ีนับว่าเป็นความมหัศจรรย์ท่ีเกิดข้ึนได้เพราะจินตนาการอันไร้ขอบเขตของมนุษย์หรือ
ความคิดสร้างสรรค์ของผู้ประพันธ์ ซ่ึงเป็นบทละครท่ีมีความหลากหลายท้ังทางด้านอนุภาคและบทละครท่ีมีท้ังบทรัก 
บทโศกเศร้าเสียใจ บทตลกขบขัน บทการเสียดสีล้อเลียน และบทตัดพ้อ จึงเป็นประเด็นท่ีน่าสนใจในการนําไป 
ต่อยอดในการสร้างสรรค์การแสดงนาฏศิลป์ชุดใหม่ ท้ังน้ีเพ่ือเป็นการรื้อฟ้ืนและสืบสานวรรณคดีไทยท่ีมีมาตั้งแต่สมัย
อยุธยา เน่ืองด้วยปัจจุบันวรรณคดีไทยเรื่องโม่งป่าน้ันปรากฏน้อยมากในสังคมไทย แม้แต่ละครไทยประเภทต่าง ๆ ท่ี
มีการจัดการแสดงปัจจุบันไม่นิยมแสดงเรื่องโม่งป่า ส่วนใหญ่มักจะนิยมเป็นละครนอกเรื่องราวท่ีใกล้เคียงกันกับคือ
วรรณคดีไทยเรื่องสังข์ทอง ท่ีมีการแปลงกายด้วยการสวมของวิเศษเพ่ือให้ตนเองมีรูปร่างหน้าตาอัปลักษณ์เพ่ือ 
อําพรางกาย ซ่ึงประเด็นในเรื่องอนุภาคสามารถนําไปใช้ในการต่อยอดสร้างสรรค์ผลงานการแสดงนาฏศิลป์ไทย  
ผ่านกระบวนการสร้างสรรค์ผลงานทางนาฏศิลป์  
 วิเคราะห์แนวทางการสร้างสรรค์นาฏศิลป์ไทยจากอนุภาคในบทละครเร่ือง โม่งป่า 
 แนวทางการสร้างสรรค์นาฏยศิลป์ไทยทุกประเภท สิ่งสําคัญคือ เริ่มต้นจากการคิดสร้างสรรค์สิ่งใหม่ ๆ 
เปิดรับสิ่งต่าง ๆ เพ่ือนํามาประยุกต์ใช้หรือสร้างแรงบันดาลใจในการสร้างงาน ประเด็นท่ีปรากฏในเรื่องโม่งป่าน้ัน
เก่ียวกับอนุภาคท่ีเกิดจากจินตนาการเป็นพ้ืนฐานสําคัญ ส่วนการต่อยอดงานศิลปะในครั้งน้ีคือ การประยุกต์ใช้
วรรณศิลป์นํามาสร้างสรรค์ศิลปะทางด้านนาฏศิลป์ ซ่ึงเป็นศิลปะการเคลื่อนไหวร่างกายและการแสดง เพ่ือถ่ายทอด
อารมณ์ความรู้สึกและเรื่องราวของวรรณศิลป์ การคิดออกแบบสร้างสรรค์ในข้ันตอนแรกผู้สร้างสรรค์สามารถแบ่งวิธี
คิดงานให้ทิศของการสร้างงานท่ีชัดเจน โดยสามารถอาศัยแนวคิดในลักษณะต่าง ๆ ดังน้ี  
 1. แนวคิดการออกแบบสร้างงานในรูปแบบดั้งเดิม เป็นการสร้างสรรค์หรือประดิษฐ์การแสดงข้ึนโดยยึด
แบบแผนหรือพ้ืนฐานความคิดแบบเป็นหลัก แนวทางการสร้างสรรค์นาฏศิลป์จากบทละครเรื่องโม่งป่า อาจมีการ
สร้างท้ังในรูปแบบของระบํา รํา ฟ้อน ละคร โขน และหุ่น ท่ีอาศัยขนบธรรมชาติจารีตของการแสดงแต่ละประเภท
ตามแบบแผน ใช้โครงสร้างนาฏศิลป์แบบดั้งเดิมท้ังลีลากระบวนท่ารําตามนาฏยศัพท์และภาษาท่าท่ีใช้ในการแสดง 
ดําเนินเรื่องโดยใช้บทละครดั้งเดิมโดยอาจมีการปรับเปลี่ยนตามความเหมาะสม อาศัยโครงเรื่อง ตัวละคร และ
สถานการณ์แบบเดิม แต่อาจเป็นการสร้างในลักษณะของการตัดต่อการแสดงเป็นชุดเป็นตอน การแต่งกายท่ีใช้
รูปแบบประเพณีนิยม การแต่งกายยืนเครื่อง หรืออาจมีการแต่งกายตามเช้ือชาติท่ีบ่งบอกถึงฐานันดรศักดิ์ท่ีปรากฏ 
ในเรื่อง การใช้ดนตรีและทํานองเพลงท่ีมีอยู่ในการสร้างสรรค์  

จุดเด่นของการสร้างสรรค์งานในรูปแบบดั้งเดิมคือ เป็นผลงานสร้างสรรค์เชิงอนุรักษ์ ธํารงไว้ซ่ึงความ
งดงาม วัฒนธรรมประเพณีอันดีงาม ภูมิปัญญาพ้ืนบ้านท้องถ่ิน ขนบธรรมเนียมจารีตท่ีสืบทอดกันมาตั้งแต่โบราณ 
และเอกลักษณ์เฉพาะตัวท่ีโดดเด่นของศิลปะไทยไว้อย่างครบถ้วนสมบูรณ์ตามรูปแบบของการแสดงนาฏศิลป์ไทย 
แต่ละประเภท ในขณะเดียวกันจุดท่ีพึงระวังของการสร้างงานในรูปแบบน้ีคือ การสร้างสรรค์มักจะตั้งอยู่ในกรอบ
ความคิดแบบดั้งเดิม ปรับโครงสร้างหรือขนบธรรมเนียมแบบเดิมได้ยาก ท้ังน้ีศิลปินหรือผู้สร้างสรรค์งานควร
ตระหนักถึงสิ่งท่ีพึงธํารงรักษาไว้เพ่ือคงอัตลักษณ์สําคัญและลดข้อขัดแย้งท่ีจะเกิดข้ึนภายหลังการสร้างสรรค์งาน 
ดังเช่น หากต้องการสร้างสรรค์การแสดงท่ีเก่ียวข้องกับวัฒนธรรม ความเช่ือ และประเพณีของกลุ่มชาติพันธ์ุท่ีเป็นชน
เผ่าต่าง ๆ ควรศึกษารายละเอียดเก่ียวกับชาติพันธ์ุน้ันให้ลึกซ้ึงว่า มีกฎธรรมเนียมประเพณีและข้อห้ามใดบ้าง อาทิ 
การแต่งกายท่ีเป็นเอกลักษณ์ของกลุ่มชาติพันธ์ุไทดําท่ีจังหวัดเลยจะสวมเสื้อคอจีนแขนกระบอกสีดํา กระดุมผ่าหน้า 
สวมใส่ผ้าถุงลายแตงโมหรือลายนางหาญซ่ึงเป็นลายเอกลักษณ์และเก่ียวข้องกับตํานานความเช่ือโบราณของชุมชน 
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การใช้เครื่องดนตรีจากไม้ไผ่ท่ีเรียกว่า บ้ังบู สิ่งเหล่าน้ีจึงเป็นสิ่งท่ีผู้สร้างสรรค์ควรเก็บรักษาไว้เป็นองค์ความรู้พ้ืนฐาน
และออกแบบสร้างสรรค์ในส่วนประกอบอ่ืน ๆ ให้มีความน่าสนใจและแปลกใหม่ได้โดยไม่ส่งผลกระทบต่อกลุ่มชน 
 2. แนวคิดการออกแบบสร้างงานในรูปแบบประยุกต์หรือร่วมสมัย เป็นงานสร้างสรรค์หรือการประดิษฐ์ 
การแสดงท่ีเกิดจากดัดแปลงสิ่งท่ีมีอยู่ให้เกิดผลงานใหม่โดยยังมีเค้าโครงเดิมสอดแทรกอยู่ในผลงาน รวมถึงเป็นการ
แสดงท่ีผสมผสานระหว่างนาฏศิลป์หลายสกุลเข้าด้วยกัน แนวทางการสร้างสรรค์นาฏศิลป์จากบทละครเรื่องโม่งป่า 
อาจมีการผสมผสานระหว่างลีลาท่ารําทางนาฏศิลป์ไทยกับนาฏศิลป์ชาติอ่ืน ๆ เข้าไว้ด้วยกัน หรืออาจเป็นการ
ผสมผสานแนวคิดการแสดงในยุคก่อนและยุคปัจจุบัน เพ่ือให้ผู้ชมสามารถเข้าถึงง่าย อาจเป็นการปรับเปลี่ยนบริบท
ต่าง ๆ ในเน้ือเรื่องให้มีความทันสมัย แต่ยังคงเค้าโครงเดิมไว้ ดังเช่น นราพงษ์ จรัสศรี ศิลปินผู้บุกเบิกนาฏยศิลป์ไทย
ร่วมสมัยในยุคแรกของประเทศไทยได้มีการสร้างสรรค์งานทางด้านนาฏศิลป์ไทยร่วมสมัยในรูปแบบใหม่เพ่ือเป็น
สื่อกลางในการเช่ือมต่อระหว่างคนรุ่นเก่าและคนรุ่นใหม่ในสังคมไทยปัจจุบัน รวมถึงช่วยให้คนรุ่นใหม่เข้ารากเหง้า
และแก่นของนาฏศิลป์ไทย (นราพงษ์ จรัสศรี, สัมภาษณ์, 25 กุมภาพันธ์ 2562) ท้ังน้ีการสร้างงานให้เกิดความ 
ร่วมสมัยอาจพิจารณาแยกตามองค์ประกอบการแสดง ได้แก่ การออกแบบบทละครอาจเป็นบทท่ีเรียบเรียงหรือ 
ตัดตอนมาจากบทเดิมให้มีความกระชับ หยิบยกเฉพาะประเด็นท่ีน่าสนใจ การออกแบบลีลานาฏศิลป์ใหม่โดยใช้
พ้ืนฐานนาฏศิลป์ไทยแบบดั้งเดิมมาผสมผสานลีลานาฏศิลป์ชาติอ่ืน ๆ การออกแบบเครื่องแต่งกายท่ีผสมผสาน
หลากหลายวัฒนธรรมโดยยังคงเอกลักษณ์ความเป็นไทยแฝงอยู่บนเครื่องแต่งกาย การออกแบบเครื่องดนตรี 
ท่ีนํามาใช้ประกอบการบรรเลงสามารถใช้ดนตรีท่ีผสมผสานดนตรีไทยและดนตรีสมัยใหม่ในประเภทต่าง ๆ เพ่ือให้
เกิดความน่าสนใจ และการออกแบบอุปกรณ์ประกอบการแสดงสามารถหยิบยกเครื่องมือเครื่องใช้หรือฉากท่ีบ่งบอก
ถึงความเป็นไทยมาผสมผสานกับการใช้เทคนิคสมัยใหม่เข้ามาร่วมเพ่ือให้เกิดอรรถรสและความยิ่งใหญ่อลังการ หรือ
แม้ว่าการนํามาสื่อความหมายในเชิงสัญญะได้เป็นอย่างดี 

จุดเด่นของการสร้างสรรค์งานในรูปแบบประยุกต์หรือร่วมสมัยคือ เป็นการสร้างสรรค์ผลงานท่ีผู้สร้างสรรค์
สามารถผสมผสานสิ่งต่าง ๆ เข้าด้วยกันได้อย่างลงตัว เป็นความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ท่ียังคงให้ความสําคัญกับองค์วามรู้
เดิมท่ีนํามาปรับประยุกต์ให้เกิดความทันสมัย การแสดงประเภทน้ีสามารถเข้าถึงผู้คนได้มากมายหลายกลุ่มท้ังท่ีเป็น
ผู้ชมในแนวอนุรักษ์นิยมและผู้ชมสมัยใหม่ท่ีต้องการเสพงานศิลปะท่ีสามารถเข้าถึงได้ง่าย ตอบสนองความต้องการ
ของผู้ชมได้เป็นอย่างดี ในขณะเดียวกันจุดท่ีพึงระวังของการสร้างงานในรูปแบบน้ีคือ การสร้างสรรค์ในลักษณะ 
ต้องคํานึงถึงแนวคิดและหัวใจหลักของการนําเสนอ หากมีการนําสิ่งท่ีนํามาใช้มีความหลากกหลายมากเกินไป ผลงาน
การแสดงจะขาดเอกภาพ สื่อสารแนวคิดไม่ชัดเจน ฉะน้ันการเลือกใช้วัตถุดิบทางความคิดเหล่าน้ีจะต้องศึกษา 
อย่างถ่ีถ้วน   
 3. แนวคิดการออกแบบสร้างงานในรูปแบบใหม่ เป็นงานสร้างสรรค์หรือการประดิษฐ์การแสดงโดยไม่ยึด
แบบแผนใด ๆ ซ่ึงเป็นการคิดนอกกรอบ เพ่ือให้เกิดผลงานท่ีแปลกใหม่ไม่ซํ้าใคร เป็นงานท่ีนําเสนอตัวตน ความคิด 
ประสบการณ์และจิตวิญญาณของผู้สร้างสรรค์ผลงานโดยแท้จริง แนวทางการสร้างสรรค์นาฏศิลป์จากบทละครเรื่อง
โม่งป่า อาจนําเพียงแนวคิด (Concept) หรือประเด็นท่ีสนใจนํามาเป็นพ้ืนฐานหรือแรงบันดาลใจในการสร้างสรรค์
ใหม่ เช่น การแสดงท่ีนําเสนอจิตวิญญาณของโม่งป่าภายใต้หน้ากากอันอัปลักษณ์โดยใช้นาฏศิลป์ท่ีออกแบบ
สร้างสรรค์ข้ึนมาใหม่ อาจมีการออกแบบบทท่ีมีการดําเนินเรื่องสับสนกลับไปกลับมา หรือการเล่าย้อนกลับให้เกิด
ความแปลกใหม่ การออกแบบเครื่องแต่งกายท่ีถ่ายทอดแนวคิดได้มากกว่าเน้นความสวยงาม การใช้เทคโนโลยี
สมัยใหม่ท้ังแสง สี และเสียงมาประกอบการแสดง การแสดงท่ีสามารถแสดงได้ทุกพ้ืนท่ีโดยไม่ยึดติดกับการแสดงบน
เวทีการแสดง เป็นต้น  
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จุดเด่นของการสร้างสรรค์งานในรูปแบบประยุกต์หรือร่วมสมัย ผู้สร้างงานสามารถแสดงความรู้สึกนึกคิด 
จิตวิญญาณจินตนาการ และความคิดริเริ่มสร้างสรรค์งานได้อย่างอิสระ ไม่จําเป็นต้องยึดติดกับกรอบธรรมเนียมจารีต
ประเพณีและกฎเกณฑ์ต่าง ๆ เป็นการสร้างงานท่ีสามารถแสดงถึงตัวตนของศิลปิน ผลงานท่ีสร้างสรรค์สามารถ
พัฒนาได้อย่างไม่สิ้นสุด ท้ังน้ีข้ึนอยู่กับปัจจัยแวดล้อมและแนวคิดหลักท่ีผู้สร้างสรรค์ต้องการนําเสนอแก่ผู้ชม  
งานศิลปะประเภทน้ีอาจเป็นงานศิลปะท่ีมักเรียกกันว่า ศิลปะเพ่ือศิลปะ (Art for art’s sake) ซ่ึงเป็นการสร้างงาน
ศิลปะเพ่ือตอบสนองความต้องการของศิลปินหรือผู้สร้างสรรค์งานเป็นหลัก ซ่ึงอาจนําเสนอในรูปแบบท่ีแตกต่างกัน
ออกไปเพ่ือสื่อถึงแนวคิด จินตนาการ และจุดประสงค์ในการนําเสนอของศิลปิน ผลงานบางช้ินอาจไม่ได้ความนิยม
ชมชอบหรือกระทบต่อความรู้สึกของผู้ชมบางกลุ่มมากนัก โดยอาจรวมถึงเป็นงานท่ีไม่คาดหวังกับผลลัพธ์ของการ
ตอบสนองของผู้ชมและสังคมแวดล้อม ในขณะเดียวกันจุดท่ีพึงระวังของการสร้างงานในรูปแบบน้ีคือ จริยธรรมใน
การสร้างสรรค์ผลงาน เน่ืองด้วยปัจจุบันศิลปินและผู้สร้างสรรค์งานในแวดวงนาฏศิลป์มุ่งเน้นผลผลิตของงาน
สร้างสรรค์ทางด้านนาฏศิลป์เพ่ิมมากข้ึน การสร้างสรรค์ในผลงานในรูปแบบใหม่มีการควรตรวจสอบให้ละเอียด
รอบคอบ เพ่ือไม่ให้แนวคิด ประเด็น และวิธีการนําเสนอน้ัน ซํ้าหรือเหมือนกับผู้สร้างสรรค์บุคคลอ่ืน เพราะจะถือได้
ว่าเป็นการคัดลอกผลงานของผู้อ่ืน ซ่ึงอาจเกิดข้ึนจากความตั้งใจหรือไม่ได้ตั้งใจ สิ่งเหล่าน้ีจะเกิดผลกระทบท่ีติดตาม
มาภายหลังท้ังต่อตนเอง บุคคลแวดล้อม และสังคม 
 
สรุปผลการวิจัย 
 จากการศึกษาบทละครเรื่อง โม่งป่า พบว่า อนุภาคท่ีปรากฏในบทละคร 8 ลักษณะ ได้แก่ อนุภาค 
การแปลงกายของตัวละคร อนุภาคอาวุธและสิ่งของวิเศษ อนุภาคเทวดาผู้ทําหน้าท่ีช่วยเหลือ อนุภาคเหตุการณ์หรือ
พฤติกรรม อนุภาคการเนรมิตสิ่งต่าง ๆ และร่ายมนตร์คาถา อนุภาคการฟ้ืนคืนชีพ อนุภาคตัวละครอมนุษย์และสัตว์ 
อนุภาคการกําเนิดของตัวละครท่ีผิดปกติ ซ่ึงในแต่ละอนุภาคเป็นประเด็นท่ีน่าสนใจในการนําไปต่อยอดในการ
สร้างสรรค์การแสดงนาฏศิลป์ไทยในรูปแบบต่าง ๆ ได้ อาทิ การแสดงรําเดี่ยว รําคู่ รําหมู่ ระบํา ฟ้อน ละคร โขน 
และหุ่น เป็นต้น ในการแสดงจําเป็นต้องตั้งอยู่บนกระบวนการสร้างสรรค์งานท่ีอาศัยแนวคิดการออกแบบ 
ในลักษณะต่าง ๆ ได้แก่ แนวคิดการออกแบบสร้างงานในรูปแบบดั้งเดิม แนวคิดการออกแบบสร้างงานในรูปแบบ
ประยุกต์หรือร่วมสมัย และแนวคิดการออกแบบสร้างงานในรูปแบบใหม่ แนวคิดเหล่าน้ีเป็นกระบวนการเริ่มต้นท่ีจะ
ทําให้ทิศทางของการสร้างสรรค์ผลงานนาฏศิลป์ไทยเป็นไปตามวัตถุประสงค์ของผู้สร้างสรรค์ โดยเมื่อมีแนวความคิด
ท่ีชัดเจนจะเข้าสู่กระบวนการสร้างสรรค์องค์ประกอบการแสดง อันประกอบด้วย บทละคร ลีลาทางนาฏศิลป์  
เครื่องแต่งกาย เครื่องดนตรี อุปกรณ์ประกอบการแสดง และพ้ืนท่ีการแสดง โดยทุกองค์ประกอบจําเป็นต้อง
สอดคล้องสัมพันธ์กัน อีกท้ังสามารถถ่ายทอดแนวคิดท่ีผู้สร้างสรรค์ได้กําหนดไว้ โดยเฉพาะอย่างยิ่งในการสร้างสรรค์ 
นาฏศิลป์ไทยสิ่งท่ีควรคํานึงถึงคือขนบธรรมเนียมจารีตท่ีดีงามท่ีผู้สร้างสรรค์พึงระวังไม่ให้กระทบต่อความเช่ือ  
ความศรัทธา วัฒนธรรมประเพณีท้องถ่ิน ซ่ึงจะทําให้งานสร้างสรรค์เกิดคุณค่าท้ังทางด้านสุนทรียภาพและทางด้าน
สังคม ในขณะเดียวกันการสร้างสรรค์งานท่ีนําแนวคิดทางด้านวัฒนธรรมอันเป็นรากเหง้าของไทยมาสร้างสรรค์
ผลงานใหม่ นอกจากน้ีจะทําให้เกิดผลงานนาฏศิลป์ชุดใหม่เพ่ิมมากข้ึนแล้ว ยังเป็นการสืบสานวัฒนธรรมประเพณี 
อันดีงามของชาติไทยผ่านผลงานการสร้างสรรค์ทางนาฏศิลป์ได้เป็นอย่างดี 
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บทคัดย่อ 

การวิจัยน้ีมีวัตถุประสงค์เพ่ือสร้างกลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง สู่ศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัด
บุรีรัมย์ ดําเนินการ 4 ข้ันตอน มีผลการวิจัย ดังน้ี 

1. หัวหน้าแผนก ครูและบุคลากรมีความต้องการกลยุทธ์บริหารจัดการตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง สู่ศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษาวิทยาลัย จํานวน 6 องค์ประกอบ ใน
ระดับมาก 

2. กลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง สู่ศูนย์การเรียนรู้ตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา ท่ีสร้างข้ึนมี 6 กลยุทธ์หลัก 12 กลยุทธ์ย่อย 

3. วิทยาลัยการอาชีพสตึก มีการดําเนินงานตามกลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียง สู่ศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษาในระดับมากท่ีสุด ทุกกลยุทธ์ 

4. วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ได้รับการประกาศเป็นศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษาและได้รับการคัดเลือกเป็นสถานศึกษาคุณธรรมอาชีวศึกษาต้นแบบจากสํานักงาน
คณะกรรมการการอาชีวศึกษา      
คําสําคัญ : ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง, กลยุทธ์, ศูนย์การเรียนรู ้
 
ABSTRACT  

The purpose of this research is to create the strategies for school management, based on 
the philosophy of the sufficiency economy of the learning center, according to the philosophy of 
the sufficiency economy in the Satuk Industrial and Community Education College, Buri Ram 
province. This research consists of 4 steps. Research results 
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1. The department head, teachers and personnel need the management strategy based 
on the philosophy of the sufficiency economy of the learning center, according to the philosophy 
of the sufficiency economy in college education, consisting of 6 elements were at a high level. 

2. The strategies for the school management, based on the philosophy of the sufficiency 
economy of the learning center, according to the philosophy of the sufficiency economy in the 
Satuk Industrial and Community Education College, Buri Ram province, were created with 6 main 
strategies and 12 sub strategies.  

3. Satuk Industrial and Community Education College, Buri Ram province had operated 
according to the philosophy of the sufficiency economy of the learning center, according to the 
philosophy of the sufficiency economy in the Education College, at a very high level in every 
strategy. 

4. Satuk Industrial and Community Education College has been announced as a learning 
center according to the Philosophy of the Sufficiency Economy in Education and has been 
selected as a model vocational education institution from the Office of the Vocational Education 
Commission. 
Keywords : Philosophy of Sufficiency Economy, Strategy, Learning Center 
 
บทนํา 
  เป้าประสงค์ท่ีสําคัญในการปฏิรูปการศึกษาเป็นไปเพ่ือพัฒนาศักยภาพของผู้เรียนและเติมเต็มศักยภาพของ
มนุษย์ ซ่ึงสอดคล้องกับหลักการในแนวทางการจัดการศึกษาของประเทศไทย ตามท่ีปรากฏในมาตรา 22 แห่ง
พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 และท่ีแก้ไขเพ่ิมเติมฉบับท่ี 2 (พ.ศ. 2545) ฉบับท่ี 3 (พ.ศ. 2553) ท่ี
ยึดหลักการจัดการศึกษาโดย “การเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง” ถือว่าผู้เรียนมีความสําคัญท่ีสุด เป้าหมายสําคัญท่ีสุด
คือการจัดการให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้เพ่ือพัฒนาตนเองสูงสุดตามกําลังหรือศักยภาพของแต่ละคน สํานักงาน
คณะกรรมการอาชีวศึกษาจึงได้กําหนดยุทธศาสตร์ของสํานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษาให้สอดรับกับการ
ปฏิรูปการศึกษาและยุทธศาสตร์ชาติ 20 ปี ไว้ 4 ข้อ คือ 1) ยกระดับคุณภาพผู้เรียนเข้าสู่มาตรฐานสากล 2) เพ่ิม
ปริมาณผู้เรียนสายอาชีพให้เพียงพอต่อความต้องการของประเทศ 3) ส่งเสริมการมีส่วนร่วมจากทุกภาคส่วนในการ
จัดอาชีวศึกษา 4) เพ่ิมประสิทธิภาพบริหารจัดการให้มีมาตรฐานและคุณภาพโดยใช้หลักธรรมาภิบาล โดยได้กําหนด
นโยบายการบริหารจัดการอาชีวศึกษา 4 มิติ คือ มิติท่ี 1 การสร้างโอกาสทางการศึกษา “เรียนฟรีมีงานทํา มีรายได้
ระหว่างเรียน” มิติท่ี 2 การพัฒนาคุณภาพ “ปรับการเรียนเปลี่ยนการสอนปฏิรูปการสอบให้ทันกับยุคสมัยอย่างมี
คุณภาพ” มิติท่ี 3 การสร้างประสิทธิภาพในด้านการบริหารจัดการ “การบริหารจัดการเป็นท่ียอมรับเช่ือมั่นมี
เอกภาพ ใช้เทคโนโลยีสนับสนุน” มิติท่ี 4 ความร่วมมือในการจัดการอาชีวศึกษา“เพ่ิมทักษะวิชาชีพด้วยความร่วมมือ
ในและต่างประเทศ” โดยมิติท่ี 2 เก่ียวกับคุณภาพการศึกษาได้เน้นคุณภาพ 3 ด้านคือ 1) ด้านคุณภาพผู้เรียน 2) 
ด้านคุณภาพสถานศึกษา 3) ด้านคุณภาพครู โดยยึดหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง (สํานักงานคณะกรรมการ
อาชีวศึกษา, 2561) 
  ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง (Philosophy of Sufficiency Economy) เป็นปรัชญาท่ีช้ีถึงแนวการดํารง
อยู่และการปฏิบัติตนของประชาชนในทุกระดับตั้งแต่ระดับครอบครัว ระดับชุมชน ถึงระดับรัฐ ในการพัฒนาและ
บริหารประเทศให้ดําเนินไปในทางสายกลางโดยเฉพาะการพัฒนาเศรษฐกิจเพ่ือก้าวทันโลกยุคโลกาภิวัตน์ เพ่ือให้เกิด
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ความสมดุลและพร้อมต่อการรองรับการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วและกว้างขวาง (สํานักงานคณะกรรมการ
พัฒนาการเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ, 2550) ในด้านการศึกษากระทรวงศึกษาธิการได้กําหนดนโยบายให้มีการ
ขับเคลื่อนปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่สถานศึกษาในทุกระดับเพ่ือให้ผู้บริหารองค์กร ครู ผู้บริหารสถานศึกษา 
บุคลากรด้านการศึกษาและนักเรียน นักศึกษา มีความรู้ ความเข้าใจในหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงและ
สามารถนําหลักคิด หลักปฏิบัติตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงมาบูรณาการในการบริหารจัดการ ตลอดจน
การประยุกต์ใช้ ในชีวิตประจําวัน ก่อให้เกิดความตระหนักและฝังรากลึกภายในตนเองและผู้อ่ืนอย่างยั่งยืนตลอดไป 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2558)  
  คณะกรรมการขับเคลื่อนปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงภาคการศึกษา ซ่ึงมีรัฐมนตรี ว่าการ
กระทรวงศึกษาธิการเป็นประธานคณะกรรมการโดยตําแหน่ง ได้กําหนดนโยบายให้หน่วยงานท่ีมีสถานศึกษาท้ังใน
และนอกสังกัดกระทรวงศึกษาธิการมีการขยายผลการขับเคลื่อนปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่สถานศึกษาอย่าง
ต่อเน่ือง โดยดําเนินการตามหลักเกณฑ์และแนวทางท่ีกระทรวงศึกษาธิการกําหนด โดยสถานศึกษาท่ีมีการจัด
การศึกษาเป็นแบบอย่างการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และการบริหารจัดการตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงตาม
เกณฑ์และแนวทางท่ีกําหนด กระทรวงศึกษาธิการได้ประกาศให้เป็นสถานศึกษาแบบอย่างการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
และการบริหารจัดการตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง “สถานศึกษาพอเพียง” กระทรวงศึกษาธิการได้เห็น
ความสําคัญของการจัดการศึกษาโดยยึดหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง จึงมีนโยบายพัฒนาสถานศึกษาทุกแห่ง
ให้สามารถจัดกระบวนการเรียนการสอนตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง และเพ่ือให้การพัฒนาเป็นไปอย่างมี
คุณภาพด้วยความยั่งยืนจึงพัฒนา“สถานศึกษาพอเพียง” ให้เป็น “ศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงด้านการศึกษา” เพ่ือเป็นเครื่องมือสําคัญในการขยายผลการขับเคลื่อนสถานศึกษาพอเพียง โดยได้กําหนด
แนวทางในการพัฒนาและประเมินศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา (มูลนิธิ
ยุวสถิรคุณ, 2560) 
  วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ ได้เห็นความสําคัญของปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง จึงได้
ดําเนินการกําหนดเป็นทิศทางการขับเคลื่อนปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ตามนโยบายของสํานักงานของ
คณะกรรมการการอาชีวศึกษา โดยดําเนินการสอดแทรกและบูรณาการความรู้ ความเข้าใจให้กับผู้เรียนทุกแผนกของ
วิทยาลัยการอาชีพสตึก มีการกําหนดวิสัยทัศน์ พันธกิจ เป้าประสงค์ กลยุทธ์ ตัวช้ีวัดและเป้าหมายผลการดําเนินงาน
ไว้อย่างชัดเจน ส่งผลให้วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ ได้รับการประเมินให้เป็นสถานศึกษาพอเพียง ซ่ึง
ผู้วิจัยได้เห็นความสําคัญการเป็นสถานศึกษาพอเพียง ต้องการให้มีการดําเนินการเป็นไปอย่างยั่งยืนและเกิด
ประสิทธิภาพมากข้ึนและมีความต้องการในการพัฒนาวิทยาลัย การอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ ให้เป็นศูนย์การเรียนรู้
ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา จึงได้ศึกษาหากลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา เพ่ือให้ได้ชุด
องค์ประกอบหรือกลยุทธ์ ในการปฏิบัติงานในวิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ท่ีมีประสิทธิภาพและ
ประสิทธิผล ให้ผู้บริหารสถานศึกษา ครู นักเรียน คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพ้ืนฐานและชุมชน มีเครื่องมือนําไป
ปฏิบัติงานร่วมกันในการพัฒนาสถานศึกษาอย่างมีคุณภาพเพ่ือเข้ารับการประเมินและได้รับการประกาศให้เป็น ศูนย์
การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา ซ่ึงจะส่งผลให้เกิดความภาคภูมิใจเป็นท่ียอมรับของ
ทุกฝ่ายและสามารถเป็นเครื่องมือหน่ึงท่ียกระดับคุณภาพการศึกษาให้สูงข้ึน ตลอดจนบุคลากรในวิทยาลัยและผู้มี
ส่วนเก่ียวข้องมีคุณลักษณะอันพึงประสงค์ท่ีดี สามารถดําเนินชีวิตได้อย่างมีความสุขตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงต่อไป 
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ปีที่ 2 ฉบับที่ 2 (มกราคม – มิถุนายน 2563) 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
  วัตถุประสงค์ท่ัวไป 
  เพ่ือสร้างกลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การเรียนรูต้าม
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ 
  วัตถุประสงค์เฉพาะ    
  1. เพ่ือศึกษาความต้องการบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
สู่ศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา 
  2. เพ่ือสร้างกลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
สู่ศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา 
  3. เพ่ือทดลองใช้กลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ พอเพียงสู่ศูนย์การ
เรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา 
  4. เพ่ือประเมินกลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
สู่ศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา 
 
วิธีดําเนินการวิจัย 
   การวิจัยดําเนินการ 4 ข้ันตอน ดังน้ี 
  ขั้นตอนท่ี 1 ศึกษาความต้องการบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ 
ศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ มี 2 ส่วน 
ประกอบด้วย  
           1. สังเคราะห์เน้ือหาจากเอกสาร แนวคิด ทฤษฎี งานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง เพ่ือให้ได้องค์ประกอบและ
รายการเก่ียวกับการบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การเรียนรู้ตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา  
           2. การศึกษาความต้องการบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง สู่ศูนย์
การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา จากหัวหน้าแผนก จํานวน 8 คน ครูและบุคลากร
วิทยาลัยการอาชีพสตึก จํานวน 63 คน   
            ขั้นตอนท่ี 2 สร้างกลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การ
เรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ ดําเนินการดังน้ี 
  1. การยกร่างกลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การ
เรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ 
  2. การตรวจสอบกลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์
การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ 
            3. ปรับปรุงกลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การ
เรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ 
  4. การสร้างคู่มือดําเนินงานการบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่
ศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ 
  ขั้นตอนท่ี 3 ทดลองใช้กลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์
การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ 
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            1. ผู้วิจัยได้นํากลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การ
เรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ ไปทดลองใช้ใน
วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ ท้ัง 8 แผนก ระหว่างการทดลอง ได้มีการประเมินระดับการปฏิบัติตามกล
ยุทธ์ฯ จากน้ันนําผลการประเมินไปพัฒนากลยุทธ์ด้วยการประชุมสัมมนาอิงผู้เช่ียวชาญ แล้วนําผลมาปรับปรุงตาม
ข้อเสนอแนะให้สมบูรณ์และนําไปใช้ต่อเพ่ือให้วิทยาลัยมีความพร้อมรับการประเมินเป็นศูนย์สถานศึกษาพอเพียง  
    2. พัฒนากลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การ
เรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ โดยการ
ประชุมสัมมนาอิงผู้เช่ียวชาญ โดยนําผลการประเมินมากําหนดเป็นแนวทางในการพัฒนากลยุทธ์การบริหารจัดการ
สถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้าน
การศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์  
   ขั้นตอนท่ี 4 ประเมินกลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์
การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ ดําเนินการ
ดังน้ี 
  1. ประเมินผลการใช้กลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่
ศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ โดย
ประเมินจากหัวหน้าแผนก จํานวน 8 คน ครูและบุคลากร จํานวน 63 คน รวม 71 คน  
    2. ประเมินความพึงพอใจของผู้มีส่วนเก่ียวข้องท่ีมีต่อกลยุทธ์การบริหารจัดการสถาน 
ศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา 
วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ โดยผู้มีส่วนเก่ียวข้องท่ีปฏิบัติงานของวิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ 
ประกอบด้วยหัวหน้าแผนก จํานวน 8 คน ครูและบุคลากร จํานวน 63 คน คณะกรรมการสถานศึกษา จํานวน 10 
คน ตัวแทนนักเรียนนักศึกษา จํานวน 42 คน เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย เป็นแบบวัดความพึงพอใจสําหรับหัวหน้า
แผนกครูและบุคลากรชองวิทยาลัย และแบบวัดความพึงพอใจสําหรับนักเรียนนักศึกษา วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้
ค่าเฉลี่ยและส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน  
    3. ประเมินรางวัลท่ีเกิดจากการบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่
ศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ 
 
สรุปผลการวิจัย 
 1. ผลการศึกษาความต้องการบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การ
เรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ พบว่า หัวหน้า
แผนก ครูและบุคลากรมีความต้องการกลยุทธ์บริหารจัดการตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การเรียนรู้
ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษาวิทยาลัยการอาชีพสตึก มีจํานวน 6 องค์ประกอบหลัก คือ  
1) การบริหารจัดการแบบมีส่วนร่วม 2) การพัฒนาหลักสูตรโดยบูรณาการปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 3) การ
พัฒนาผู้เรียนเชิงบูรณาการ 4) การส่งเสริมบุคลากรดําเนินชีวิตตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 5) การจัด
สภาพแวดล้อมภายในสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 6) การสร้างความสัมพันธ์กับชุมชน โดยมี
จํานวน 12 องค์ประกอบย่อย จํานวน 52 รายการ และเป็นไปตามเกณฑ์ท่ีกําหนดทุกองค์ประกอบหลัก 
องค์ประกอบย่อย 
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 2. ผลการสร้างกลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การ
เรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์พบว่า มีกลยุทธ์
หลัก 6 กลยุทธ์ คือ 1) การบริหารจัดการแบบมีส่วนร่วม 2) การพัฒนาหลักสูตรโดยบูรณาการปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง 3) การพัฒนาผู้เรียนเชิงบูรณาการ 4) การส่งเสริมบุคลากรดําเนินชีวิตตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง 5) การจัดสภาพแวดล้อมภายในสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 6) การสร้าง
ความสัมพันธ์กับชุมชน มีกลยุทธ์ย่อย 12 กลยุทธ์ จํานวน 52 รายการ 
 3. ผลการทดลองใช้กลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การ
เรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์  

3.1 ผลการประเมินระดับการปฏิบัติในการดําเนินงานตามกลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตาม
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัย
การอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ พบว่า ในภาพรวมมีความคิดเห็นสอดคล้องกันว่าการดําเนินงานตามกลยุทธ์การ
บริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ มีระดับการปฏิบัติการบริหารจัดการอยู่ในระดับมาก
ท่ีสุด ทุกกลยุทธ์ 

3.2 ผลการพัฒนากลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์
การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ พบว่า มีการ
ปรับปรุงพัฒนาโดยปรับข้อความในรายการปฏิบัติท่ีมีค่าเฉลี่ยท่ีต่ําและข้ออ่ืน ๆ ท่ีผู้เช่ียวชาญเห็นว่ายังบกพร่องอยู่ 
ในกลยุทธ์หลักท่ี 4 การส่งเสริมบุคลากรดําเนินชีวิตตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง จํานวน 3 รายการ กล
ยุทธ์หลักท่ี 5 การจัดสิ่งแวดล้อมในสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง จํานวน 2 รายการ กลยุทธ์ท่ี 
6 การส่งเสริมผู้เรียนให้ดําเนินชีวิตตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง จํานวน 3 รายการ 

4. ผลการประเมินกลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การ
เรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ 

4.1 ผลการประเมินผลการใช้กลยุทธ์ พบว่า วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ได้รับการประกาศ
เป็นศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา 

4.2 ผลการประเมินความพึงพอใจของผู้มีส่วนเก่ียวข้องท่ีมีต่อกลยุทธ์ พบว่า ในภาพรวมหัวหน้าแผนก 
ครู บุคลากร นักเรียนนักศึกษาและคณะกรรมการสถานศึกษา มีความคิดเห็นสอดคล้องกันว่า ความพึงพอใจต่อกล
ยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ อยู่ในระดับมากท่ีสุดทุกกลยุทธ์หลัก 

4.3 วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ ได้รับการคัดเลือกเป็นสถานศึกษาคุณธรรมอาชีวศึกษา
ต้นแบบ จากสํานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษาและรางวัลสถานศึกษาปลอดภัยจากกรทรวงศึกษาธิการ 
 
อภิปรายผล 
 1. ผลการศึกษาความต้องการบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การ
เรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ พบว่า หัวหน้า
แผนก ครูและบุคลากรวิทยาลัยการอาชีพสตึก มีความบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงสู่ศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา มีจํานวน 6 องค์ประกอบหลัก คือ  
1) การบริหารจัดการแบบมีส่วนร่วม 2) การพัฒนาหลักสูตรโดยบูรณาการปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 3) การ
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พัฒนาผู้เรียนเชิงบูรณาการ 4) การส่งเสริมบุคลากรดําเนินชีวิตตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 5) การจัด
สภาพแวดล้อมภายในสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 6) การสร้างความสัมพันธ์กับชุมชนซ่ึง
สอดคล้องกับกรอบความคิดการวิจัยและแสดงให้เห็นว่า องค์ประกอบในการบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา ท่ีสังเคราะห์ได้
จากแนวคิดของนักวิชาการ นักการศึกษา ตลอดจนผลการวิจัยทางด้านการศึกษา เป็นแนวคิดท่ีสอดรับกับความ
ต้องการในการกําหนดทิศทางการพัฒนาคุณภาพผู้เรียนของหัวหน้าแผนก ครูและบุคลากร ให้มีการบูรณาการหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในการบริการจัดการ เพ่ือพัฒนาคุณภาพของผู้เรียนและเช่ือมโยงไปถึงประชาชนเพ่ือ
เป็นการปลูกฝังองค์ความรู้ ทักษะ กระบวนการในการดําเนินชีวิตตามสภาพจริงของสังคมไทยโดยเฉพาะในเรื่องของ
ความพอเพียง ซ่ึงจะทําให้ดําเนินชีวิตในสังคมได้อย่างมีความสุขและมีความยั่งยืนในทุก ๆ ด้าน สอดคล้องกับ
กระทรวง (ธีระ รุญเจริญ, 2557) ท่ีกล่าวว่า การจัดการศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงเป็นการ
แนวทางในการพัฒนาคุณภาพและมาตรฐานการศึกษาทุกระดับ โดยใช้คุณธรรมเป็นพ้ืนฐานของกระบวนการเรียนรูท่ี้
เช่ือมโยงความร่วมมือระหว่างสถาบันการศึกษา สถาบันครอบครัว ชุมชน สถาบันทางการศึกษาให้มีส่วนร่วมในการ
จัดการศึกษา เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ ทักษะและเจตคติ สามารถนําไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจําวันได้อย่างสมดุล
และยั่งยืน จึงทําให้องค์ประกอบของกลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่
ศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ สอดรับ
กับเกณฑ์การประเมินศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา 
 2. ผลการสร้างกลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การ
เรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ พบว่า มี 6         
กลยุทธ์หลัก คือ 1) การบริหารจัดการแบบมีส่วนร่วม 2) การพัฒนาหลักสูตรโดยบูรณาการปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง 3) การพัฒนาผู้เรียนเชิงบูรณาการ 4) การส่งเสริมบุคลากรดําเนินชีวิตตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง 5) การจัดสภาพแวดล้อมภายในสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 6) การสร้าง
ความสัมพันธ์กับชุมชน มีจํานวน 12 กลยุทธ์ย่อย จํานวน 52 รายการ โดยจําแนกกลุ่มรายการของกลยุทธ์ตาม
หลักการวิเคราะห์แบบระบบ แยกเป็น 3 กลุ่ม คือ กลุ่มปัจจัยนําเข้า (Inputs : I) กลุ่มกระบวนการ (Process : P) 
และกลุ่มผลผลิต (Outputs : O) ซ่ึงผู้เช่ียวชาญมีความเห็นว่ามีความเหมาะสมและมีความเป็นไปได้อยู่ในระดับมาก
ท่ีสุด ท้ังน้ีอาจเน่ืองมาจากการสร้างกลยุทธ์ได้ศึกษาเอกสารแนวคิด ทฤษฏีและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องท่ีเป็นแหล่งข้อมูล
จากแนวคิดการพัฒนาสถานศึกษาท่ีเป็นแนวคิดสมัยใหม่ท่ีได้รับการยอมรับจากนักการศึกษา รวมถึงการเน้นให้
สอดคล้องกับวิถีชีวิตและคํานึงถึงบริบทของสถานศึกษาและผู้เรียน ซ่ึงจะช่วยให้ผู้ปฏิบัติงานจริงเกิดความสะดวกใน
การปฏิบัติงานและเกิดประสิทธิผลสูง ผู้เช่ียวชาญจึงมีความคิดเห็นว่า มีความเหมาะสมมากและมีความเป็นไปได้
ระดับมากท่ีสุด สอดคล้องกับรัศมี อุกประโคน (2557) ท่ีได้พัฒนารูปแบบการบริหารงานวิชาการโดยบูรณาการ
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ผลการวิจัยพบว่า รูปแบบการบริหารจัดการงานวิชาการโดยบูรณาการปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียง เป็นท่ีวัดประสิทธิผลจากความสามารถขององค์กรในการบริหารจัดการทรัพยากรท่ีมีอยู่จํากัดให้
เกิดประสิทธิภาพสูงสุด  
 3. ผลการทดลองใช้กลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การ
เรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์พบว่า ใน
ภาพรวมหัวหน้าแผนก ครูและบุคลากรมีความคิดเห็นว่า มีการปฏิบัติอยู่ในระดับมากท่ีสุดทุกกลยุทธ์หลัก ท้ังน้ีอาจ
เน่ืองมาจากการดําเนินงานตามกลยุทธ์ฯ ทุกกลยุทธ์เป็นไปอย่างเป็นกระบวนการสามารถปรับประยุกต์เข้ากับวิถีชีวิต 
วัฒนธรรมประเพณี ในชุมชนเป็นไปตามความต้องการของผู้เรียน รวมถึงสอดรับกับบริบทของสถานศึกษา ชุมชน
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และท้องถ่ิน ผู้ปฏิบัติมีความรู้ ความเข้าใจในหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงเป็นอย่างดี ทําให้การปฏิบัติและ
การบูรณาการกลยุทธ์เพ่ือนําไปสู่การปฏิบัติจริงเป็นไปตามข้ันตอนในคู่มือฯ จึงทําให้เกิดประสิทธิผลในทางปฏิบัติ 
สอดคล้องกับคําดี จันทะเกษ (2554) ท่ีได้พัฒนารูปแบบการบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษาโดยบูรณาการ
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐานผลการวิจัยพบว่า 
รูปแบบท่ีพัฒนาข้ึนสามารถประยุกต์เข้ากับบริบทชองสถานศึกษาสามารถนําไปใช้ประโยชน์ได้จริง โดยคํานึงถึง   
หลักความคุ้มค่าและเกิดประโยชน์สูงสุดภายใต้ความพอเพียงอย่างมีเหตุผลผ่านการประเมินจากคณะกรรมการ 
อย่างครบถ้วน ผลการทดลองจึงปรากฏผลการปฏิบัติอยู่ในระดับมากท่ีสุด สําหรับผลการพัฒนากลยุทธ์การบริหาร
จัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง
ด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ ระหว่างการทดลอง พบว่า มีการปรับปรุงพัฒนาโดยปรับ
ข้อความในรายการปฏิบัติท่ีมีค่าเฉลี่ยต่ําและข้ออ่ืนๆ ท่ีผู้เช่ียวชาญเห็นว่ายังบกพร่องอยู่ให้มีความสมบูรณ์และ
เหมาะสมให้เกิดประสิทธิผลมากยิ่งข้ึน จนสามารถนํามาเป็นข้อมูลและสารสนเทศเพ่ือใช้ในการปรับปรุงพัฒนา         
กลยุทธ์ฯได้อย่างมีคุณภาพ 
 4. ผลการประเมินกลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การ
เรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ พบว่า  

4.1 จากการดําเนินงานตามกลยุทธ์ส่งผลให้วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ ได้รับการประกาศ
ให้เป็นศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา ถือได้ว่ากลยุทธ์การบริหารจัดการ
สถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้าน
การศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ มีประสิทธิผลสามารถพัฒนาวิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัด
บุรีรัมย์ สู่การเป็นศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษาได้ ท้ังน้ีอาจเน่ืองมาจาก
วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ มีการดําเนินงานตามกลยุทธ์ท่ีสร้างข้ึนท้ัง 6 กลยุทธ์หลัก 12 กลยุทธ์ย่อย ได้
อย่างครอบคลุมสอดคล้องกับรายการและเกณฑ์การประเมินศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง
ด้านการศึกษาท่ีเป็นเครื่องมือประเมินสถานศึกษาท่ัวไปเพ่ือเป็นศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงด้านการศึกษาเป็นอย่างดี  

4.2 ผลการประเมินความพึงพอใจของผู้มีส่วนเก่ียวข้องท่ีมีต่อกลยุทธ์ พบว่า ในภาพรวมหัวหน้าแผนก 
ครู บุคลากร นักเรียนนักศึกษาและคณะกรรมการสถานศึกษา มีความคิดเห็นสอดคล้องกันว่า ความพึงพอใจต่อกล
ยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ อยู่ในระดับมากท่ีสุดทุกกลยุทธ์หลัก ท้ังน้ี
อาจเน่ืองมาผู้มีส่วนเก่ียวข้องได้มีส่วนร่วมในการวางแผนและดําเนินงานร่วมกัน โดยอาศัยกระบวนการบริหารจัดการ
แบบมีส่วนร่วม การพัฒนาหลักสูตรโดยบูรณาการปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง การพัฒนาผู้เรียนเชิงบูรณาการ การ
ส่งเสริมบุคลากรดําเนินชีวิตตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง การจัดสภาพแวดล้อมภายในสถานศึกษาตาม
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง การสร้างความสัมพันธ์กับชุมชน ทําให้เกิดบรรยากาศท่ีดีเอ้ือต่อการทํางาน
ร่วมกัน มีความไว้วางใจกัน เป็นการสนองตอบความต้องการของทุกฝ่ายท่ีเก่ียวข้อง สามารถประสานการทํางาน
ร่วมกันได้เป็นอย่างดี จึงมีความเข้าใจหลักการและวิธีการตามกลยุทธ์อย่างชัดเจน นําไปสู่การปฏิบัติได้จริงสอดคล้อง
กับธีระ รุญเจริญ (2557) ท่ีกล่าวว่า สถานศึกษาท่ีมีสังคม บรรยากาศและสิ่งแวดล้อมท่ีเอ้ืออํานวยให้เป็นสถานศึกษา
แห่งการเรียนรู้ มีความพร้อมในด้านทรัพยากรวัตถุ เทคโนโลยี บุคคลสามารถจัดการศึกษาได้อย่างดี ทําให้ผู้เรียนมี
คุณภาพสูงตามมาตรฐานกําหนดและได้รับการพัฒนาอย่างครบถ้วนทุกด้าน สามารถจัดการศึกษาได้สอดคล้องกับ
ความต้องการของชุมชน 
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4.3 วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ ได้รับการคัดเลือกเป็นสถานศึกษาคุณธรรมอาชีวศึกษา
ต้นแบบ จากสํานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษาและรางวัลสถานศึกษาปลอดภัยจากกระทรวงศึกษาธิการ เป็น
เพราะว่าการดํางานตามกลยุทธ์การบริหารจัดการสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่ศูนย์การ
เรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา วิทยาลัยการอาชีพสตึก จังหวัดบุรีรัมย์ ส่งผลให้เกิดครู
แกนนําและผู้เรียนแกนนําของสถานศึกษาเพ่ือสร้างความรู้ความเข้าใจแก่บุคลากร ในองค์กรและต่างองค์กร มี
คณะกรรมการดําเนินงานระดับงานในระดับวิทยาลัยท่ีชัดเจน มีการทําความร่วมมือกันภายในวิทยาลัยและวิทยาลัย
อ่ืน ผู้เรียนมีพฤติกรรมบ่งช้ีเชิงบวกเพ่ิมข้ึนตามท่ี ครูและบุคลากรมีพฤติกรรมบ่งช้ีเชิงบวกท่ีพึงประสงค์เพ่ิมข้ึน 
หัวหน้าแผนกมีพฤติกรรมบ่งช้ีเชิงบวกท่ีพึงประสงค์เพ่ิมข้ึน ก่อให้เกิดการสร้างความร่วมมือและดําเนินกิจกรรม
ร่วมกับชุมชน ผู้ปกครองและหน่วยงานภาครัฐ เพ่ือให้เกิดความปลอดภัยในสถานศึกษา ส่งผลให้วิทยาลัยการอาชีพ 
สตึก จังหวัดบุรีรัมย์ ผ่านการประเมินให้เป็นสถานศึกษาคุณธรรมอาชีวศึกษาต้นแบบ จากสํานักงานคณะกรรมการ
การอาชีวศึกษาและได้รับการประเมินให้เป็นสถานศึกษาปลอดภัยจากกระทรวงศึกษาธิการ  
 

ข้อเสนอแนะ 
1. วิทยาลัยในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา ท่ีมีบริบทคล้ายกัน สามารถใช้กลยุทธ์ฯ น้ีเพ่ือ

จัดทําแผนพัฒนาขีดความสามารถของแต่ละกลุ่มบุคคล เพ่ือให้เกิดความยั่งยืนในการบริหารจัดการสถานศึกษา 
ท่ีบูรณาการกับหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงและพัฒนาสู่สถานศึกษาต้นแบบและศูนย์การเรียนรู้ให้บรรลุผล
สําเร็จต่อไป  

2. ควรศึกษาปัจจัยท่ีส่งผลต่อความสําเร็จในพัฒนาสู่การเป็นศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงด้านการศึกษา 
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บทคัดย่อ 

การวิจัยครั้งน้ีมีจุดมุ่งหมายเพ่ือ 1) ประเมินผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาสัทศาสตร์ภาษาอังกฤษ หลัง
การจัดการเรียนรู้นอกช้ันเรียนโดยใช้เฟซบุ๊กและ 2) วัดเจตคติของนักศึกษาท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรู้นอกช้ันเรียน
โดยใช้เฟซบุ๊กกลุ่มตัวอย่างได้แก่นักศึกษาช้ันปีท่ี 1 สาขาภาษาอังกฤษ มหาวิทยาลัยราชภัฏเทพสตรี จํานวน 52 คน 
เครื่องมือวิจัย ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้จํานวน 3 แผน รวม15 ช่ัวโมง แบบวัดเจตคติ และแบบทดสอบการออก
เสียงสถิติท่ีใช้ ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ค่าเบ่ียงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่าทีกลุ่มเดียว (one sample t-test) และการ
วิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพใช้วิธีการวิเคราะห์เน้ือหา 

ผลการวิจัยพบว่า 1) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของกลุ่มตัวอย่าง หลังการจัดการเรียนรู้นอกช้ันเรียนโดยใช้         
เฟซบุ๊กพบว่าการทดสอบหลังเรียนมีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 37.46 คะแนน จากคะแนนเต็ม 50คิดเป็นร้อยละ 74.92 
และเมื่อเปรียบเทียบระหว่างเกณฑ์ 70% กับคะแนนสอบหลังเรียนของนักศึกษาพบว่าคะแนนสอบหลังเรียนสูงกว่า
เกณฑ์อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05และ 2) ผลการวัดเจตคติของนักศึกษาท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรู้นอก
ช้ันเรียนโดยใช้เฟซบุ๊กพบว่าหัวข้อการประเมินท่ีมีระดับคะแนนสูงสุด 3 อันดับแรก ได้แก่ ช่วยให้ได้ฝึกฝนได้ด้วย
ตนเองได้บ่อยครั้งตามท่ีต้องการตามความสามารถในการเรียนรู้ของแต่ละคน (M=4.65, S.D.=0.56) รองลงมาคือ 
ทําให้มีความสะดวกในการรับรู้ข้อมูลข่าวสารพร้อมกัน (M=4.63, S.D.=0.53) และมีความสะดวกในการเรียนรู้ได้เมื่อ
มีเวลาว่างและสามารถเรียนรู้ท่ีใดก็ได้ (M=4.56, S.D.=0.64) 
คําสําคัญ: เฟซบุ๊ก, ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู้, สัทศาสตร์ภาษาอังกฤษ 
 
Abstract 
 The objectives of this study were to: 1) evaluate the learning achievement of the course 
English Phonetics after the out-of-class learning activities using Facebook and 2) measure the 
attitudes of the students after using the learning activities. The sample subjects were first year 
English majors of ThepsatriRajabhat University (n=52). The instruments were three lesson plans 
(15 hours), an attitude measurement test, a pronunciation test. The quantitative data were 
analysed using descriptive statistics, namely, mean, standard deviation and one sample t-test and 
the qualitative data analysis were based on content analysis. 
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 The findings suggested that 1) the learning achievement of the subjects improved after 
the out-of-class learning activities using Face book, with the post-test mean score of37.46 out of 
50(74.92%).  Comparing to the criterion of 70%, it was found that the post-test mean score was 
higher than the criterion at the significance level of .05, and 2) the attitude measurement 
indicated that the topic obtaining the top three mean scores were: aiding the self-practice as 
often as desired based on the individual’s learning ability (M=4.65, S.D.=0.56), convenient as a 
means to disseminate information simultaneously(M=4.63, S.D.=0.53), and convenient for self-
learning anytime and anywhere(M=4.56, S.D.=0.64). 
Keywords: Face book, learning achievement, English phonetics 
 
บทนํา 

การสื่อสารโดยผ่านทางเครือข่ายสังคมออนไลน์ (SocialNetwork) เป็นช่องทางการติดต่อสื่อสารท่ีมี
บทบาทอย่างสูงในการสื่อสารในยุคปัจจุบันเช่นเฟซบุ๊ก (Face book) ยูทูบ (YouTube) อินสตาแกรม (Instagram) 
เป็นต้นโดยเครือข่ายสังคมออนไลน์เป็นช่องทางการสื่อสารผ่านระบบอินเทอร์เน็ตท่ีสามารถส่งสารไปสู่คนจํานวน
มากให้เข้าถึงข้อมูลข่าวสารได้อย่างรวดเร็วทุกท่ี ทุกเวลาด้วยอุปกรณ์ท่ีสามารถเช่ือมต่ออินเทอร์เน็ตได้ เช่น 
คอมพิวเตอร์หรือสมาร์ทโฟน เป็นต้น (วรรณพร กลิ่นบัว, 2553; แอนณา อ่ิมจําลอง และวิไลวรรณ จงวิไลเกษม, 
2556) และจากการท่ีเฟซบุ๊กได้เข้ามามีบทบาทและได้รับความนิยมมากข้ึนและมีจํานวนผู้ใช้ในประเทศไทยเพ่ิมมาก
ข้ึนทุกปี จากสถิติผู้ใช้เฟซบุ๊กย้อนหลัง 3 ปี คือจากปีพ.ศ. 2560-2562 พบว่ามีจํานวนผู้ใช้เพ่ิมข้ึนจาก 25.7, 26.3
และ 26.9 ล้านคน ตามลําดับ (Moore, 2020) จึงทําให้ในปัจจุบันนักศึกษาและอาจารย์แทบจะทุกคนมีบัญชีผู้ใช้
เป็นของตนเองด้วยจุดเด่นของเฟซบุ๊กท่ีมีข้อจํากัดน้อยในการใช้งาน ทําให้สามารถขยายเครือข่ายเพ่ือนได้เป็นจํานวน
มากและรวดเร็ว เฟซบุ๊กจึงสามารถนํามาใช้สนับสนุนการจัดการเรียนรู้และช่วยในการจัดการเรียนการสอนในกรณีท่ี
มีเวลาเรียนไม่เพียงพอเพ่ือให้เกิดประสิทธิภาพยิ่งข้ึน และเฟซบุ๊กยังมีศักยภาพท่ีจะเป็นเครื่องมือท่ีมีประสิทธิภาพใน
การสื่อสารและสามารถประยุกต์สําหรับการเรียนการสอนหรืออ่ืนๆได้ท้ังน้ีเน่ืองจากการเข้าถึงได้ง่ายจากกลุ่มคนท่ีอยู่
ในวัยเรียนท้ังในระดับมัธยมศึกษาและอุดมศึกษา(กุลชัย กุลตวนิช, ชุติวัฒน์ สุวัตถิพงศ์, นวลลออ ทวิชศรี และเกษม
สันต์ สกุลรัตน์, 2554; ระวิ แก้วสุกใสและชัยรัตน์ จุสปาโล, 2556) เน่ืองจากทุกคนสามารถใช้งานอินเทอร์เน็ตได้ง่าย
โดยผ่านสมาร์ทโฟน ซ่ึงเฟซบุ๊กเป็นหน่ึงในเครื่องมือระบบเครือข่ายสังคมออนไลน์ท่ีได้รับความนิยมสูง เน่ืองจากใช้
เป็นเครื่องมือในการติดต่อสื่อสารได้อย่างรวดเร็วและประหยัดเวลา  

รายวิชาสัทศาสตร์ภาษาอังกฤษ เป็นรายวิชาเอกบังคับในหลักสูตร ของนักศึกษาสาขาวิชาภาษาอังกฤษ 
หลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต มหาวิทยาลัยราชภัฏเทพสตรี จากผลการจัดการเรียนการสอนในรายวิชาสัทศาสตร์
ภาษาอังกฤษเป็นเวลาหลายภาคเรียน พบว่า ปัญหาของนักศึกษาสาขาวิชาภาษาอังกฤษ ช้ันปีท่ี 1 จากการสอบออก
เสียงนักศึกษาส่วนใหญ่ยังไม่สามารถออกเสียงได้ถูกต้อง เน่ืองจากเวลาในการฝึกฝนในช้ันเรียนไม่เพียงพอในการฝึก
ปฏิบัติรายบุคคล นอกจากน้ีนักศึกษาบางคนยังไม่กล้าท่ีจะออกเสียงในช้ันเรียนเน่ืองจากกลัวออกเสียงผิดและอาย
เพ่ือน อย่างไรก็ตาม การจะออกเสียงภาษาอังกฤษได้ดีน้ัน ผู้เรียนต้องมีการฝึกออกเสียงด้วยตนเองนอกช้ันเรียน
อย่างสม่ําเสมอ  

ดังน้ัน การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนโดยเฟซบุ๊ก ซ่ึงจะสามารถช่วยพัฒนาความสามารถในการออก
เสียงของนักศึกษาและพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาดังกล่าวได้ดียิ่งข้ึนอีกท้ังยังช่วยส่งเสริมความสามารถใน
การเรียนรู้ด้วยตนเอง (learner autonomy) ตามความแตกต่างระหว่างบุคคลอีกด้วยผู้วิจัยจึงออกแบบกิจกรรมการ
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เรียนการสอนนอกช้ันเรียนโดยใช้เฟซบุ๊กเป็นช่องทางในการสื่อสารระหว่างผู้เรียนและผู้สอน โดยเป็นช่องทางในการ
สื่อสารโดยการโพสต์ (Post) การแบ่งปัน (Share) และการแสดงความคิดเห็น (Comment) เช่น การแบ่งปันรูปภาพ
และวิดีโอจากยูทูบ ซ่ึงมีเน้ือหาสัมพันธ์กับหัวข้อการเรียนการสอนในแต่ละสัปดาห์ ตลอดจนเป็นช่องทางในการไลฟ์
บทเรียนการออกเสียงในแต่ละหัวข้อ การแสดงความคิดเห็น การซักถาม ตอบคําถามท่ีผู้เรียนสงสัย โดยไม่ต้องมีการ
เผชิญหน้ากับผู้สอนโดยตรง ซ่ึงจะช่วยลดความกลัวและสร้างสัมพันธภาพท่ีดีระหว่างผู้เรียนกับผู้สอนได้ จึงจะมีผล
ทําให้ช่วยเพ่ิมผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู้ในรายวิชาสัทศาสตร์ภาษาอังกฤษซ่ึงการออกเสียงภาษาอังกฤษท่ีถูกต้องเป็น
สิ่งท่ีจําเป็นอย่างยิ่งต่อการสื่อสารให้ประสบผลสําเร็จ(Hismanoglu, 2006; Setter & Jenkins, 2005) ซ่ึงมี
ความสําคัญต่อความเข้าใจของผู้ฟัง (Gilbert, 2008; Seidlhofer, 2001)และพัฒนาทักษะการพูดและการฟัง
ภาษาอังกฤษอีกด้วย (Harmer, 2015) ดังน้ันการพัฒนาการออกเสียงภาษาอังกฤษของนักศึกษาจะเป็นประโยชน์
อย่างยิ่งในการพัฒนาทักษะการสื่อสารท่ีมีประสิทธิภาพและบรรลุเป้าหมายของการสื่อสารต่อไป 

 
วัตถุประสงค์ของการศึกษา 

1. เพ่ือประเมินผลสัมฤทธ์ิในการออกเสียงภาษาอังกฤษของนักศึกษาหลังการจัดการเรียนรู้นอกช้ันเรียน
โดยใช้เฟซบุ๊ก 

2. เพ่ือศึกษาเจตคติของนักศึกษาท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรู้นอกช้ันเรียนโดยใช้เฟซบุ๊ก 
 

ขอบเขตการวิจัย 
ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง  

กลุ่มตัวอย่างใช้ในการศึกษาครั้งน้ี คือ นักศึกษาสาขาวิชาภาษาอังกฤษ หลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต ซ่ึง
เรียนรายวิชาสัทศาสตร์ภาษาอังกฤษท่ีจัดแบบคละตามความสามารถมหาวิทยาลัยราชภัฏเทพสตรี จํานวน 52 คน
โดยการเลือกกลุ่มตัวอย่างแบบเจาะจง 

เนื้อหาท่ีใช้ในการวิจัย 
เน้ือหารายวิชาสัทศาสตร์ภาษาอังกฤษท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ 1) consonant sounds 2) past and 

plural endings 3) consonant clusters 4) monophthongs และ 5) diphthongs    
 
เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง 

ความก้าวหน้าทางเทคโนโลยีในปัจจุบันน้ีสามารถช่วยในการเรียนภาษาได้ เช่น พจนานุกรมออนไลน์ 
เครือข่ายสังคมออนไลน์โปรแกรมช่วยสอนการออกเสียง เป็นต้น ซ่ึงจะช่วยให้ผู้เรียนได้มีเครื่องมือสําหรับฝึกฝนด้วย
ตนเอง นอกเหนือจากการเรียนในช้ันเรียน (Xodabande, 2017) ถึงแม้ว่าเครือข่ายสังคมออนไลน์จะไม่ได้ถูก
ออกแบบมาเพ่ือการศึกษา การสื่อสารผ่านเฟซบุ๊กก็สามารถใช้เพ่ือสร้างสัมพันธภาพระหว่างผู้สอนและผู้เรียน อีกท้ัง
ยังทําให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนมากข้ึนและเสริมสร้างบรรยากาศในการเรียนให้ดีข้ึนอีกด้วย (Bowman & 
Akcaoglu, 2014) นอกจากน้ีกลุ่มเฟซบุ๊กยังสามารถใช้เพ่ือเสริมเน้ือหาท่ีเรียนในช้ันเรียนหรือใช้ในการนําเข้าสู่
บทเรียนท่ีจะสอนในครั้งต่อไปได้ (Rezende da Cunha Jr, van Kruistum, & van Oers, 2016)จากสถิติการใช้
แอปพลิเคชันเฟซบุ๊กในประเทศไทย พบว่าจํานวนผู้ใช้ส่วนใหญ่ มีอายุระหว่าง 18-34 ปี (Moore, 2020)ซ่ึงนักศึกษา
ในระดับมหาวิทยาลัยก็อยู่ในช่วงอายุดังกล่าว ความคุ้นเคยในการใช้เฟซบุ๊กน้ี ทําให้เป็นช่องทางท่ีครูผู้สอนสามารถ
นํามาใช้เพ่ือประโยชน์ในการสอนได้ (Charlton, Magoulas, & Laurillard, 2012) จากรายงานการศึกษาวิจัยเรื่องการใช้ 
เฟซบุ๊กเพ่ือเป็นเครื่องมือเก่ียวกับการศึกษา (เช่น Baran, 2010; Blattner&Fiori, 2009; Suthiwartnarueput & 
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Wasanasomsithi, 2012) ซ่ึงสามารถช่วยผสมผสานระหว่างการปฏิสัมพันธ์ทางสังคมเข้ากับเน้ือหาทางวิชาการได้ โดย
สามารถเป็นช่องทางในการแบ่งปันความรู้ เอกสารการสอนในช้ันเรียน แหล่งหาความรู้เสริมเพ่ือสร้างแรงจูงใจในการ
เรียนภาษาได้ และนักศึกษายังสามารถใช้เฟซบุ๊กเพ่ือพูดคุยกับเพ่ือน ค้นหาความรู้ใหม่ๆ หรือซักถามข้อสงสัยกับ
ผู้เช่ียวชาญในสาขาต่างๆ และในบางกรณีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนดีกว่าเพ่ือนท่ีไม่ได้ใช้เฟซบุ๊กเพ่ือเหตุผลทาง
การศึกษา (Livingstone, 2008) นอกจากน้ีงานวิจัยของ (Madge, Meek, Wellens & Hooley, 2009) ยังพบว่า
นักศึกษาช้ันปี 1 ของมหาวิทยาลัยแห่งหน่ึงในสหราชอาณาจักร มีความเห็นว่าเฟซบุ๊กใช้เป็นช่องทางในการ
ปฏิสัมพันธ์ทางสังคมเป็นหลักและยังสามารถใช้เพ่ือการเรียนแบบไม่เป็นทางการได้ หรือพูดคุยซักถามเรื่องเก่ียวกับ
การเรียน แต่ไม่สามารถนํามาใช้ทดแทนการสอนอย่างเป็นทางการในช้ันเรียน 

งานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับการใช้เฟซบุ๊กเริ่มเป็นท่ีสนใจสําหรับแวดวงการสอนภาษาในยุคของก้าวหน้าทาง
เทคโนโลยี เช่นเพ่ือพัฒนาด้านการเขียนภาษาอังกฤษ ดังงานวิจัยของ Suthiwartnarueput & Wasanasomsithi 
(2012) ซ่ึงศึกษาผลของการใช้เฟซบุ๊กเพ่ือเป็นเครื่องมือในการพัฒนาความสามารถของผู้เรียน โดยใช้เพ่ืออภิปราย
ด้านไวยากรณ์และการเขียน สําหรับนักศึกษาในระดับมหาวิทยาลัยในประเทศไทย พบว่าเฟซบุ๊กมีประโยชน์มากใน
การส่งเสริมการอภิปรายเก่ียวกับไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ เน่ืองจากนักศึกษามีคะแนนจากการทดสอบหลังเรียนใน
ด้านไวยากรณ์และการเขียนสูงข้ึนอย่างมีนัยสําคัญ นอกจากน้ีนักศึกษายังมีทัศนคติในเชิงบวกในการใช้เฟซบุ๊กเพ่ือ
เป็นช่องทางหน่ึงในการเรียนด้านไวยากรณ์และการเขียน เฟซบุ๊กซ่ึงถือได้ว่าเป็นเครื่องมือในการเรียนท่ีเป็นช่องทางท่ี
สะดวกและน่าดึงดูดใจ ให้นักศึกษามีส่วนร่วมในการอภิปรายกับผู้สอนและผู้เรียนท่ีมีความรู้ทางไวยากรณ์ท่ีดีกว่า 
และเฟซบุ๊กยังเป็นเครื่องมือท่ีมีความสะดวกเหมือนมีผู้สอนส่วนตัวซ่ึงมาสอนท่ีบ้านในเวลาท่ีสะดวกและสามารถฝาก
คําถามไว้ให้อาจารย์มาตอบในภายหลังได้ เช่นเดียวกับงานวิจัยของ Al-Tamimi, Al-Khawaldeh, Al Natsheh & 
Harazneh (2018) ซ่ึงพบว่ากลุ่มตัวอย่างนักศึกษาระดับมหาวิทยาลัยแห่งหน่ึงในประเทศจอร์แดน มีความเห็นว่าเฟ
ซบุ๊กเป็นประโยชน์มากในการเรียนการสอนด้านการเขียน เน่ืองจากช่วยสร้างสภาพแวดล้อมในการเขียนได้อย่าง
อิสระเก่ียวกับสิ่งท่ีตนสนใจ นอกจากน้ีเฟซบุ๊กยังช่วยพัฒนาทักษะการเขียนของนักศึกษามาเลเซีย(Yunus & Salehi, 
2012) โดยการใช้กลุ่มเฟซบุ๊กในการระดมสมองก่อนการเขียน พบว่านักศึกษาได้เรียนรู้คําศัพท์ใหม่จากการอ่าน
ความคิดเห็นของสมาชิกในกลุ่มและยังช่วยเพ่ิมแรงจูงและความมั่นใจในการเขียนเน่ืองจากรู้ว่าจะมีอ่านความคิดเห็น
ของตนเองหรือกดถูกใจ 

นอกจากการพัฒนาทักษะด้านการเขียน เฟซบุ๊กยังสามารถเป็นเครื่องมือในการพัฒนาทักษะการอ่าน
ภาษาอังกฤษได้ เช่นงานวิจัยของวัชรพงษ์หวันสมาน (2558) เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการอ่านภาษาอังกฤษเฉพาะ
ทางโดยผ่านเฟซบุ๊กและการสอนในห้องเรียน ของนักศึกษาระดับประกาศนียบัตรระดับสูง จํานวน 118 คน พบว่า 
กลุ่มตัวอย่างมีผลสัมฤทธ์ิทางการอ่านสูงกว่ากลุ่มควบคุมในการทดลอง 2 ครั้ง ซ่ึงแสดงให้เห็นว่าการเรียนการอ่าน
เฉพาะกิจผ่านเฟซบุ๊กได้ผลดีกว่าการเรียนอ่านในห้องเรียน และผู้เรียนส่วนใหญ่เห็นว่าการสอนผ่านเฟซบุ๊ก สามารถ
เพ่ิมแรงจูงใจในการเรียนและช่วยอํานวยความสะดวกในการเรียนได้เช่นเดียวกับ Shih (2013) ซ่ึงใช้เฟซบุ๊กเพ่ือเป็น
ส่วนหน่ึงของการเรียนแบบผสมผสาน ในรายวิชาภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารทางธุรกิจ สําหรับนักศึกษา
มหาวิทยาลัย ในประเทศไต้หวัน ผลการวิจัยพบว่า การใช้เฟซบุ๊กในการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือวัตถุประสงค์เฉพาะ ได้
อย่างมีประสิทธิภาพ นักศึกษาได้รับความรู้ท้ังด้านเน้ือหาวิชาการและยังช่วยเพ่ิมแรงจูงใจในการเรียนมากข้ึน และ
ส่งผลให้สัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักศึกษาดีข้ึนอีกด้วย นอกจากน้ีนักศึกษายังมีความเห็นว่าประเด็นสําคัญท่ีควร
คํานึงถึง คือ ความเสถียรของการเช่ือมต่ออินเทอร์เน็ต ดังน้ันการใช้เฟซบุ๊กเป็นส่วนหน่ึงของการเรียนการสอน จึงมี
ประโยชน์มากในการเรียนเสริม แต่ไม่สามารถใช้เฟซบุ๊กในการจัดการสอนได้ตลอดท้ังรายวิชา โดยนักศึกษารู้สึกมี
ความมั่นใจในการเชิญเพ่ือนเข้ากลุ่มหรือโพสข้อความถามเพ่ือน และความสามารถทางคอมพิวเตอร์มีผลมากต่อ
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ความมั่นใจในการทํางานท่ีได้รับมอบหมายในเฟซบุ๊กซ่ึงสอดคล้องกับผลการวิจัยของ Rios & Campos (2015) ซ่ึง
พบว่านักศึกษาส่วนใหญ่ใช้กลุ่มเฟซบุ๊กและเว็บไซต์ต่าง ๆ ท่ีผู้สอนโพส โดยเฟซบุ๊กช่วยกระตุ้นความสนใจและมี
แรงจูงใจเพ่ิมข้ึนในการเรียน อีกท้ังช่วยในการทบทวนเน้ือหาท่ีเรียนในห้องเรียน โดยผู้วิจัยได้ให้ข้อคิดเห็นว่าเฟซบุ๊ก
ควรเป็นเพียงเครื่องมือเสริมการเรียนในช้ันเรียน ท่ีใช้ทบทวนเน้ือหาท่ีสอนในช้ันเรียน หรือฝึกฝนเพ่ิมเติม และใช้          
โพสเตือนเก่ียวกับงานท่ีมอบหมายไปเท่าน้ัน แต่ไม่ควรโพสเน้ือหาหรืองานท่ีมอบหมายในนักศึกษาทําก่อนเข้าช้ัน
เรียน เพ่ือให้นักศึกษาสนใจสิ่งท่ีสอนในห้องเรียนส่วนในบริบทของนักศึกษาไทย Saengsawang (2013) พบว่า
นักศึกษาท่ีเรียนรายวิชาภาษาอังกฤษพ้ืนฐานมีเจตคติท่ีดีเก่ียวกับการเรียนรู้ด้วยตนเองโดยใช้กิจกรรมเสริมในกลุ่ม 
เฟซบุ๊ก โดยมีการมอบหมายให้ทํากิจกรรมหรือการบ้านในเฟซบุ๊กถึงแม้ว่าผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักศึกษาจะไม่
เป็นไปตามเกณฑ์ท่ีตั้งไว้ เช่นเดียวกับงานของ Tananuraksakul (2015) ซ่ึงพบว่ากลุ่มเฟซบุ๊กมีอิทธิพลเชิงบวกต่อ
เจตคติและแรงจูงใจในการเรียนวิชาการอ่านและเขียนภาษาอังกฤษ เน่ืองจากเฟซบุ๊กทําให้เกิดความสะดวกในการ
เรียน ผ่อนคลาย รู้สึกสนุกและกระตือรือร้นในการเรียน ประหยัดเงินและเวลา อีกท้ังยังช่วยลดช่องว่างระหว่างผู้สอน
และผู้เรียนได้  

อย่างไรก็ตาม งานวิจัยส่วนใหญ่ท่ีศึกษาเรื่องการใช้กลุ่มเฟซบุ๊กจะมีจุดประสงค์ในการใช้ประโยชน์จากการ
พัฒนาทักษะทางภาษาจากการเขียนจากการแสดงความคิดเห็นในเฟซบุ๊กหรือการอ่านโพสหรือใช้เพ่ือสนทนา 
อภิปราย ให้ผลสะท้อนกลับจากเพ่ือนร่วมช้ันเรียนได้ นอกเหนือจากการเขียนและการอ่าน ผู้เรียนยังสามารถ
พัฒนาการออกเสียงภาษาอังกฤษโดยอาศัยเทคโนโลยีและเครือข่ายออนไลน์อ่ืนนอกจากเฟซบุ๊กได้เช่นกัน 
ตัวอย่างเช่น Mbah, Mbah, & Iloene (2014) ซ่ึงศึกษาประสบการณ์และความคาดหวังของผู้เรียนในการใช้          
พอดคาสต์ในการเรียนการออกเสียงภาษาอังกฤษ ของนักศึกษาระดับมหาวิทยาลัยในประเทศไนจีเรีย พบว่าการใช้
พอดคาสต์สามารถช่วยพัฒนาทักษะการออกเสียงภาษาอังกฤษได้ โดยไม่ข้ึนอยู่กับระดับความสามารถทางภาษาหรือ
เพศ และพฤติกรรมการใช้อินเทอร์เน็ตของผู้เรียน โดยนักศึกษาเห็นว่าพอดคาสต์เป็นเครื่องมือท่ีมีประสิทธิภาพใน
การออกเสียงในรายวิชาท่ีเก่ียวข้องกับสัทศาสตร์ภาษาอังกฤษได้ ส่วน Xodabande (2017) ศึกษาการใช้แอปพลิเค
ชันเทเลแกรม (Telegram) ซ่ึงเป็นท่ีนิยมมากในประเทศอิหร่าน เน่ืองจากสื่อสังคมออนไลน์อ่ืน เช่น ทวิตเตอร์ ยูทูบ
และเฟซบุ๊ก ถูกจํากัดการเข้าถึงในประเทศอิหร่าน ดังน้ันผู้สอนและผู้เรียนจึงเลือกใช้แอปพลิเคชันเทเลแกรมในสอน
การออกเสียงภาษาอังกฤษให้กับนักศึกษา ผลการวิจัยพบว่า กลุ่มทดลองมีการพัฒนาการออกเสียงอย่างมีนัยสําคัญ
เมื่อเปรียบเทียบกับกลุ่มควบคุม ส่วน AlSaleem (2018) พบว่ากิจกรรมในเฟซบุ๊กช่วยพัฒนาทักษะการพูดสื่อสาร
ภาษาอังกฤษ รวมท้ังการออกเสียงของนักศึกษาระดับมหาวิทยาลัยในประเทศจอร์แดนเช่นกัน 

ดังน้ันจากงานวิจัยท่ีผ่านมาพบว่าสื่อสังคมออนไลน์โดยเฉพาะกลุ่มเฟซบุ๊กสามารถนํามาใช้เพ่ือประโยชน์ทาง
การศึกษาและการเรียนการสอนภาษาอังกฤษได้อย่างมีประสิทธิภาพ โดยผลการวิจัยด้านการอ่าน การเขียน 
ไวยากรณ์ การพูดสื่อสาร การออกเสียงภาษาอังกฤษพบว่าการใช้กลุ่มเฟซบุ๊กสามารถเป็นเครื่องมือเสริมการเรียนใน
ช้ันเรียน หรือทบทวนบทเรียนหรือฝึกฝนเพ่ิมเติม โดยใช้ประโยชน์จากข้อดีของเฟซบุ๊กในการใช้ปฏิสัมพันธ์กับเพ่ือน
ร่วมช้ันเรียนและผู้สอนได้ในบรรยากาศแบบผ่อนคลาย เป็นกันเอง โดยสามารถเข้าถึงข้อมูลในกลุ่มเฟซบุ๊กได้ตาม
เวลาท่ีตนเองสะดวก จึงทําให้รู้สึกสนุกในการเรียน เพ่ิมแรงจูงใจในการเรียนและทําให้เกิดเจตคติท่ีดีในการเรียน
ภาษาอังกฤษ  

 
วิธีดําเนินการศึกษา 

1.  เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย  
เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่   
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1.1 กลุ่มเฟซบุ๊กรายวิชาสัทศาสตร์ภาษาอังกฤษ 
1.2 แบบวัดเจตคติของนักศึกษาในการจัดการเรียนรู้ช้ันห้องเรียนโดยใช้เฟซบุ๊กซ่ึงประกอบด้วย 3 ตอน 

ได้แก่ ตอนท่ี 1 ข้อมูลท่ัวไปของผู้ตอบแบบสอบถาม ตอนท่ี 2 ระดับเจตคติของผู้ตอบแบบสอบถาม 5 ระดับตาม
แบบของลิเคอร์ท (5-point Likert scales) และตอนท่ี 3 ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติม ซ่ึงพัฒนาจากงานวิจัยของวัชรพงษ์
หวันสมาน (2558) และนําแบบสอบถามฉบับร่างไปให้ผู้เช่ียวชาญด้านภาษาอังกฤษจํานวน 2 ท่าน และผู้เช่ียวชาญ
ด้านการวิจัย 1 ท่าน เพ่ือตรวจสอบความถูกต้องด้านเน้ือหาให้มีความถูกต้องสมบูรณ์ และนําแบบสอบถามมา
ปรับปรุงแก้ไขก่อนนําไปทดลองนําร่อง และหาค่าความเช่ือมั่นท่ีได้จากการทดลองนําร่องกับกับกลุ่มตัวอย่างอ่ืนท่ีมี
ลักษณะใกล้เคียงกับกลุ่มตัวอย่างจริง ได้แก่ นักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง จํานวน 30 คน ได้ค่า
สัมประสิทธ์ิแอลฟาของครอนบาค (Cronbach’s Alpha Coefficient) (α = 0.847) ซ่ึงมากกว่า 0.7 แสดงว่าแบบ
วัดเจตคติน้ีมีความเช่ือมั่นในระดับท่ียอมรับได้ แล้วนํามาปรับปรุงแก้ไขข้อความให้มีความชัดเจนและง่ายต่อการ
เข้าใจมากยิ่งข้ึนและนําไปใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล (George & Mallery, 2003).  

1.3 แบบทดสอบการออกเสียงภาษาอังกฤษจํานวน 5 หัวข้อ ได้แก่ 1) consonant sounds 2) past 
and plural endings 3) consonant clusters 4) monophthongs และ 5) diphthongs ซ่ึงแต่ละหัวข้อประกอบ
ด้ายคําศัพท์ 30 คํา ซ่ึงนํามาจากรายการคําศัพท์ในบทเรียนในแต่ละหัวข้อท่ีเรียนในช้ันเรียน    

2. วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูล 
วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูล มีข้ันตอนดังต่อไปน้ี 
2.1 ผู้สอนตั้งกลุ่มเฟซบุ๊กประจํารายวิชาช่ือกลุ่ม “สัทศาสตร์ภาษาอังกฤษค.บ.” และให้นักศึกษาท่ี

ลงทะเบียนในรายวิชาน้ีจํานวน 52 คน เข้าเป็นสมาชิกของกลุ่ม  
2.2 แจ้งวัตถุประสงค์ในการใช้เฟซบุ๊กกลุ่มให้สมาชิกทราบดังน้ี  

1) เพ่ือเป็นแหล่งเรียนรู้นอกช้ันเรียน โดยผู้สอนจะโพสคลิปวิดีโอท่ีเก่ียวกับเน้ือหารายวิชาท่ีสอน
ในช้ันเรียน เช่น การทํางานของอวัยวะต่างๆ ท่ีเก่ียวข้องกับการออกเสียง การทํางานของเส้นเสียง และแอปพลิเคชัน
สําหรับการฝึกออกเสียงโดยใช้สัทอักษรสากล คลิปวิดีโอจากยูทูบเก่ียวกับเน้ือหาท่ีสอน เป็นต้น ซ่ึงผู้สอนจะ
มอบหมายให้นักศึกษาทุกคนได้ศึกษาเพ่ือใช้ในการอภิปรายในช้ันเรียนในสัปดาห์ถัดไปหรือใช้เพ่ือศึกษาเพ่ิมเติมนอก
ช้ันเรียน 

2) เพ่ือเป็นช่องทางในการติดต่อสื่อสารระหว่างผู้สอนกับนักศึกษาและเพ่ือนร่วมช้ันเรียน ซ่ึงมี
บรรยากาศแบบเป็นกันเอง ซ่ึงนักศึกษาสามารถฝากคําถามหรือข้อสงสัยจากการเรียนในช้ันเรียนให้ผู้สอนเข้ามาตอบ 

3) เพ่ือเป็นช่องทางให้นักศึกษาฝึกการออกเสียงนอกช้ันเรียน จากการฟังคําอธิบายของผู้สอนโดย
การไลฟ์ผ่านกลุ่มเฟซบุ๊กตามเวลาท่ีนัดหมายกัน และการฟังไฟล์เสียงต้นแบบเจ้าของภาษาอังกฤษซ่ึงบันทึกจาก
เว็บไซต์พจนานุกรม Oxford Learner’s Dictionaries แบบออนไลน์ และโพสลงในกลุ่มเฟซบุ๊ก เพ่ือให้นักศึกษา
สามารถบันทึกไว้ฟังแบบออฟไลน์ได้ และสามารถเข้ามาฟังการสอนจากวิดีโอไลฟ์ท่ีผู้สอนโพสไว้ในกลุ่มในภายหลังได ้
 2.3 จัดทําแบบทดสอบการออกเสียงภาษาอังกฤษ โดยเลือกคําศัพท์จากบทเรียนหัวข้อละ 30 คํา ซ่ึง
ครอบคลุมเสียงเป้าหมายในแต่ละหัวข้อท่ีอยู่ในบทเรียน 
 2.4 ผู้สอนทดสอบนักศึกษาเป็นรายบุคคล โดยใช้แบบทดสอบการออกเสียงภาษาอังกฤษ จํานวน 5 
บท ภายหลังจากการฝึกการออกเสียงโดยฟังการสอนจากวิดีโอไลฟ์ท่ีผู้สอนโพสไว้ในกลุ่มในแต่ละบท โดยบันทึกเสียง
การออกเสียงของนักศึกษาและบันทึกเป็นไฟล์เสียงของแต่ละบุคคลเพ่ือใช้ในการให้คะแนน 
 2.5 นักศึกษาทําแบบวัดเจตคติเก่ียวกับการจัดการเรียนรู้นอกช้ันเรียนโดยใช้เฟซบุ๊ก 
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การวิเคราะห์ข้อมูล 
1. การให้คะแนนการทดสอบการออกเสียง โดยผู้วิจัยให้คะแนนครั้งท่ี 1 จากการฟังและให้คะแนนความ

ถูกต้องของการออกเสียงในขณะท่ีสอบออกเสียง โดยมีเกณฑ์การให้คะแนนคือ ออกเสียงถูกต้องได้ 1 คะแนน และ
ออกเสียงไม่ถูกต้องได้ 0 คะแนน และมีการประเมินคะแนนซํ้าหลายรอบจากการฟังไฟล์เสียงของแต่ละบุคคลท่ีได้
บันทึกไว้ และเปรียบเทียบกับการออกเสียงของเจ้าของภาษาอังกฤษจากไฟล์ท่ีโพสในกลุ่มเฟซบุ๊กให้นักศึกษาฝึกออก
เสียง เพ่ือศึกษาความน่าเช่ือถือของผู้ประเมิน (intra-rater reliability) และตรวจสอบความถูกต้องของการให้
คะแนนทดสอบการออกเสียงโดยการสะท้อนให้เห็นความผันแปรในการวัดในกรณีผู้ประเมิน 1 คน และทําการวัดค่า 
2 ครั้ง(สายวรุณ สุกกํ่า, เอกสิริ แก่นศักดิ์ศิริ และ อุทุมพร โดมทอง, 2563)  

2. สถิติเชิงพรรณาท่ีใช้วิเคราะห์ข้อมูลคะแนนทดสอบการออกเสียง ได้แก่ ค่าเฉลี่ย และค่าเบ่ียงเบน
มาตรฐาน แล้วนําคะแนนเปรียบเทียบกับเกณฑ์ท่ีตั้งไว้ 70% และการทดสอบหาค่าทีแบบกลุ่มเดียว (one sample 
t-test) ส่วนข้อมูลท่ัวไปของผู้ตอบแบบวัดเจตคติ ใช้คํานวณค่าสถิติพ้ืนฐานประกอบด้วย ค่าความถ่ีและค่าร้อยละ 
ส่วนระดับคะแนนจากแบบวัดเจตคติ ใช้การคํานวณค่าเฉลี่ยและค่าเบ่ียงเบนมาตรฐาน ส่วนข้อมูลเชิงคุณภาพ คือ 
ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติมจากแบบวัดเจตคติ ใช้การวิเคราะห์เน้ือหา (Content analysis) 

 
ผลการวิจัย  

ผลการวิเคราะห์ข้อมูลในการวิจัยเรื่องการใช้เฟซบุ๊กเพ่ือเพ่ิมผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู้ รายวิชาสัทศาสตร์
ภาษาอังกฤษ ของนักศึกษาช้ันปีท่ี 1 สาขาวิชาภาษาอังกฤษมหาวิทยาลัยราชภัฏเทพสตรี มีรายละเอียด ดังน้ี 

1. การประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาสัทศาสตร์ภาษาอังกฤษ  หลังการจัดการเรียนรู้นอกชั้น
เรียนโดยใช้เฟซบุ๊ก 

จากการประเมินผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาสัทศาสตร์ภาษาอังกฤษ ภายหลังจากการจัดการเรียน
การสอนเพ่ิมเติมนอกช้ันเรียนโดยใช้เฟซบุ๊กกลุ่มท่ีผู้สอนสร้างข้ึนช่ือกลุ่ม “สัทศาสตร์ภาษาอังกฤษ ค.บ.” และให้
นักศึกษาท่ีลงทะเบียนในรายวิชาน้ีทุกคน จํานวน 52 คน เข้าเป็นสมาชิกของกลุ่ม 
 
ตารางท่ี 1  ค่าเฉลี่ยส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน การทดสอบค่าทีกลุ่มเดยีว และระดับนัยสําคัญทางสถิติของการทดสอบ

เปรียบเทียบเกณฑ์ร้อยละ70 กับคะแนนสอบหลังเรียนของนักศึกษา 
   

การทดสอบ n คะแนนเต็ม M S.D. % of Mean t Sig(1-tailed) 
หลังเรียน 52 50 37.46 5.78 74.92 3.07* 0.0017 

 

จากตารางท่ี 1พบว่าการทดสอบหลังเรียนของนักศึกษาช้ันปีท่ี 1 สาขาวิชาภาษาอังกฤษท่ีเรียนรายวิชา
สัทศาสตร์ภาษาอังกฤษ มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 37.46 คะแนนจากคะแนนเต็ม 50 คะแนน หรือคิดเป็นร้อยละ 74.92 
และเมื่อเปรียบเทียบระหว่างเกณฑ์ 70% กับคะแนนสอบหลังเรียนของนักศึกษาพบว่าคะแนนสอบหลังเรียนของ
นักศึกษาช้ันปีท่ี 1 สูงกว่าเกณฑ์อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  

2. การประเมินเจตคติของนักศึกษาท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรู้นอกชั้นเรียนโดยใช้เฟซบุ๊ก 
2.1 ข้อมูลเก่ียวกับสถานภาพของผู้ตอบแบบสอบถาม 

นักศึกษาท่ีเป็นกลุ่มตัวอย่างจํานวน 52 คน เป็นเพศชายจํานวน 13 คน (ร้อยละ 25) เพศหญิง
จํานวน 39 คน (ร้อยละ 75) มีอายุอยู่ในช่วง 19 ปี มากท่ีสุด (ร้อยละ 73.08) รองลงมา 20 ปี (ร้อยละ 17.31) และ 
18 ปี (ร้อยละ 9.61) โดยกลุ่มตัวอย่างมีอายุเฉลี่ย 19.08 ปี ดังแสดงรายละเอียดในตารางท่ี 2 
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ตารางท่ี 2 ข้อมูลสถานภาพของผู้ตอบแบบสอบถามท่ีเป็นกลุ่มอย่าง 
 

สถานภาพ จํานวน ร้อยละ 
1. เพศ   

ชาย 13 25 
หญิง 39 75 

รวม 52 100.00 
2. อายุ 

18 ปี 
19 ปี 
20 ปี 

 
5 
38 
9 

 
9.61 
73.08 
17.31 

รวม 52 100.00 

 
2.2 พฤติกรรมการมีส่วนร่วมในการจัดการเรียนรู้นอกช้ันเรียนโดยใช้เฟซบุ๊ก 

จากแบบสอบถามในหัวข้อพฤติกรรมการมีส่วนร่วมในการใช้กลุ่มเฟซบุ๊ก ในการเป็นส่วนหน่ึงใน
การจัดการเรียนรู้ในรายวิชาสัทศาสตร์ภาษาอังกฤษพบว่านักศึกษาส่วนใหญ่มีส่วนร่วมในการจัดการเรียนรู้นอกช้ัน
เรียนโดยใช้เฟซบุ๊ก โดยนักศึกษาเลือกตอบว่าเคยมีส่วนร่วมในการแสดงความคิดเห็นในกลุ่มเฟซบุ๊กมากท่ีสุด (ร้อยละ 
98.08) นักศึกษาเคยกดช่ืนชม/ถูกใจหรือความรู้สึกอ่ืน (ร้อยละ 96.15) นักศึกษาอ่านข้อความท่ีอาจารย์โพสในกลุ่ม
ทุกครั้ง (ร้อยละ 94.23) อ่านบางครั้ง (ร้อยละ 5.77) โดยนักศึกษาส่วนใหญ่ได้ฟังบทเรียนจากเฟซบุ๊กไลฟ์ทุกครั้ง 
(ร้อยละ 96.15) ฟังบางครั้ง (ร้อยละ 3.85) และนักศึกษาฝึกออกเสียงจากการฟังบทเรียนจากเฟซบุ๊กไลฟ์ท่ีอาจารย์
โพสในกลุ่มซํ้า ๆ เรื่อย ๆ มากท่ีสุด (ร้อยละ 92.31) โดยไม่มีผู้เลือกตอบในหัวข้อฟังผ่าน ๆ แต่ไม่เคยฝึกออกเสียง
ตาม (ร้อยละ 0) ดังแสดงในตารางท่ี 3 

 
ตารางท่ี 3  พฤติกรรมการมีส่วนรว่มในกระบวนการเรียนรู้โดยใช้เฟซบุ๊กของนักศึกษาท่ีเรียนรายวิชาสทัศาสตร์

ภาษาอังกฤษ 
 

พฤติกรรมการมีส่วนร่วม จํานวน ร้อยละ 
1. นักศึกษาเคยมีส่วนร่วมในการแสดงความคิดเห็น(comment) ในกลุ่มเฟซบุ๊ก 

“สัทศาสตร์ภาษาอังกฤษ ค.บ.” หรือไม ่
เคย 
ไม่เคย 

 
 

51 
1 

 
 

98.08 
1.92 

รวม 52 100.00 
2. นักศึกษาเคยกดช่ืนชอบ/ถูกใจ (Like) หรือความรู้สึกอ่ืน ๆ หรือไม่  

เคย 
ไม่เคย  

 
50 
2 

 
96.15 
3.85 

รวม 52 100.00 
3. นักศึกษาอ่านข้อความท่ีอาจารย์โพสในกลุม่บ่อยเพียงใด  

อ่านทุกครั้ง 
อ่านบางครั้ง 
ไม่เคยอ่านเลย 

 
49 
3 
0 

 
94.23 
5.77 

0 
รวม 52 100.00 
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พฤติกรรมการมีส่วนร่วม จํานวน ร้อยละ 
4. นักศึกษาฟังบทเรียนจากเฟซบุ๊กไลฟ์ท่ีอาจารย์โพสในกลุ่มบ่อยเพียงใด 

ฟังทุกครั้ง 
ฟังบางครั้ง 
ไม่เคยฟังเลย 

 
50 
2 
0 

 
96.15 
3.85 

0 
รวม 52 100.00 

5. นักศึกษาฝึกออกเสียงจากการฟังบทเรียนจากเฟซบุ๊กไลฟ์ท่ีอาจารย์โพสในกลุ่ม
มากน้อยเพียงใด 

ฟังซํ้า ๆ เรื่อย ๆ  
ฟัง 1 รอบ 
ฟังบ้างไม่ฟังบ้าง 
ฟังผ่าน ๆ แต่ไม่เคยฝึกออกเสยีงตาม 

 
 

48 
3 
1 
0 

 
 

92.31 
5.77 
1.92 

0 
รวม 52 100.00 

 

 
2.3  เจตคติต่อการใช้เฟซบุ๊กเพ่ือเพ่ิมผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู้ รายวิชาสัทศาสตร์ภาษาอังกฤษ 

จากการสํารวจเจตคติจากแบบประเมินเจตคติต่อการใช้เฟซบุ๊กเพ่ือเพ่ิมผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู้
ในรายวิชาสัทศาสตร์ภาษาอังกฤษ พบว่า หัวข้อการประเมินท่ีมีระดับคะแนนสูงสุด 3 อันดับแรก ได้แก่ ช่วยให้ได้
ฝึกฝนได้ด้วยตนเองได้บ่อยครั้งตามท่ีต้องการตามความสามารถในการเรียนรู้ของแต่ละคน (M=4.65, S.D.=0.56) 
รองลงมาคือ ทําให้มีความสะดวกในการรับรู้ข้อมูลข่าวสารพร้อมกัน (M=4.63, S.D.=0.53) และมีความสะดวกใน
การเรียนรู้ได้เมื่อมีเวลาว่างและสามารถเรียนรู้ท่ีใดก็ได้ (M=4.56, S.D.=0.64) ซ่ึงมีระดับความคิดเห็นอยู่ในระดับ
มากท่ีสุด โดยระดับความคิดเห็นจากหัวข้อประเมินอ่ืน ๆ อยู่ในระดับมากท้ังหมด ได้แก่ 

- เป็นการสนับสนุนให้นักศึกษาแสวงหาความรู้เพ่ิมเติมจากแหล่งเรียนรู้ท่ีอาจารย์ช้ีแนะ 
- ช่วยให้เข้าใจบทเรียนมากข้ึนช่วยกระตุ้นในนักศึกษามีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนการสอน 
- ช่วยสร้างบรรยากาศในการเรียนให้มีความน่าสนใจและเป็นกันเองมากยิ่งข้ึน 
- มีการติดต่อสื่อสารเกิดข้ึนได้ตลอดเวลาระหว่างอาจารย์ผู้สอน 
- ทําให้สามารถเข้าถึงอาจารย์ผู้สอนได้ง่ายข้ึน 
- บทเรียนจากการไลฟ์เฟซบุ๊กทําให้สามารถโต้ตอบกับผู้สอนได้โดยฉับพลัน 
- นักศึกษามีความรู้สึกว่าวิชาสัทศาสตร์ไม่ได้ยากอย่างท่ีเคยคิดไว้ เน่ืองจากมีการจัดการเรียนรู้

เพ่ิมเติมโดยผ่านเฟซบุ๊กเพ่ือช่วยให้เข้าใจบทเรียนมากยิ่งข้ึน 
- ช่วยให้นักศึกษามีความผ่อนคลายและไม่เกร็ง ลดความตึงเครียดในการเรียน 

 
ตารางท่ี 4  ระดับความคิดเห็นจากการประเมินเจตคตติ่อการใช้เฟซบุ๊กเพ่ือเพ่ิมผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนรู้ของ

นักศึกษาท่ีเรียนรายวิชาสัทศาสตรภ์าษาอังกฤษ 
 

ลําดับ หัวข้อประเมิน 
ค่าเฉลี่ย 

(M) 
ค่าเบ่ียงเบน

มาตรฐาน (S.D.) 
ระดับความ

คิดเห็น 
1 เป็นการสนับสนุนให้นักศึกษาแสวงหาความรู้

เพ่ิมเตมิจากแหล่งเรียนรู้ท่ีอาจารยช้ี์แนะ 
4.42 

 
0.61 

 
มาก 
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ลําดับ หัวข้อประเมิน 
ค่าเฉลี่ย 

(M) 
ค่าเบ่ียงเบน

มาตรฐาน (S.D.) 
ระดับความ

คิดเห็น 
2 ช่วยกระตุ้นในนักศึกษามสี่วนร่วมใน

กระบวนการเรียนการสอน 
4.38 

 
0.60 

 
มาก 

3 ช่วยให้เข้าใจบทเรียนมากข้ึน 4.42 0.70 มาก 
4 ช่วยสร้างความรับผดิชอบในการทํางานมากข้ึน 

เช่น อาจารย์ตดิตามงานทางเฟซบุ๊ก เป็นต้น 
4.52 

 
0.54 

 
มากท่ีสุด 

5 ช่วยสร้างบรรยากาศในการเรียนให้มีความ
น่าสนใจและเป็นกันเองมากยิ่งข้ึน 

4.23 
 

0.73 
 

มาก 

6 ช่วยสร้างปฏสิัมพันธ์ท่ีดีระหว่างอาจารย์และ
นักศึกษามีความใกล้ชิดมากยิ่งข้ึน 

4.21 
 

0.78 
 

มาก 

7 มีการตดิต่อสื่อสารเกิดข้ึนได้ตลอดเวลาระหว่าง
อาจารยผ์ู้สอน 

4.23 
 

0.65 
 

มาก 

8 ช่วยให้นักศึกษามีความผ่อนคลายและไม่เกร็ง 
ลดความตึงเครยีดในการเรียน 

4.17 
 

0.79 
 

มาก 

9 ช่วยให้มีความกล้าในการถามคําถาม เน่ืองจาก
ไม่มีการเผชิญหน้ากับอาจารย ์

4.15 
 

0.67 
 

มาก 

10 มีความสะดวกในการเรียนรู้ได้เมื่อมีเวลาว่าง
และสามารถเรียนรู้ท่ีใดก็ได ้

4.56 
 

0.64 
 

มากท่ีสุด 

11 ทําให้สามารถเข้าถึงอาจารยผ์ู้สอนได้ง่ายข้ึน 4.21 0.67 มาก 
12 ช่วยให้ได้ฝึกฝนได้ด้วยตนเองได้บ่อยครั้งตามท่ี

ต้องการตามความสามารถในการเรียนรู้ของแต่
ละคน 

4.65 
 

0.56 
 

มากท่ีสุด 

13 ทําให้มีความสะดวกในการรับรู้ข้อมูลข่าวสาร
พร้อมกัน 

4.63 
 

0.53 
 

มากท่ีสุด 

14 บทเรียนจากการไลฟ์เฟซบุ๊กทําให้สามารถ
โต้ตอบกับผู้สอนได้โดยฉับพลัน 

4.19 
 

0.60 
 

มาก 

15 นักศึกษามีความรูส้ึกว่าวิชาสัทศาสตรไ์มไ่ด้ยาก
อย่างท่ีเคยคิดไว้ เน่ืองจากมีการจัดการเรียนรู้
เพ่ิมเตมิโดยผ่านเฟซบุ๊กเพ่ือช่วยให้เข้าใจ
บทเรียนมากยิ่งข้ึน 

4.19 
 

0.69 
 

มาก 

  4.35 0.65 มาก 
2.4 ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติม  

นักศึกษาผู้ตอบแบบสอบถามเก่ียวกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้เฟซบุ๊กส่วนใหญ่ มีความเห็นว่าการ
ใช้เฟซบุ๊กเป็นช่องทางหน่ึงในการเรียนการสอนนอกช้ันเรียนทําให้สะดวก สามารถเรียนรู้ได้ทุกท่ีทุกเวลา และ
สามารถฟังบทเรียนการออกเสียงได้ซ้ําหลาย ๆ ครั้งตามความต้องการเมื่อมีเวลาว่าง โดยบทเรียนท่ีสอนในไลฟ์ทําให้
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นักศึกษาย้อนกลับมาฟังซํ้าหรือดูย้อนหลังได้ หากอินเทอร์เน็ตมีปัญหาระหว่างท่ีอาจารย์ไลฟ์หรือสามารถฝากคําถาม
เก่ียวกับบทเรียนไว้ให้อาจารย์ตอบได้ โดยข้อเสนอแนะบางส่วนจากแบบสอบถาม ได้แก่  

- ให้นักเรียนรู้จักตื่นตัวอยู่ตลอดเวลาในการแจ้งข่าวสารทางเฟซบุ๊ก และสามารถฟังซํ้าได้หลาย ๆ 
ครั้งเมื่อมีเวลาว่าง 

- รู้สึกชอบท่ีอาจารย์สามารถให้นักศึกษาเรียนรู้ได้จากเฟซบุ๊กท่ีอาจารย์ Live สอน แม้ว่าตอนน้ัน
จะอยู่ท่ีไหนก็สามารถฟังและเรียนรู้ได้ 

- อยากให้เสียงดังเพ่ิมมากข้ึนและก็อยากเห็นหน้าอาจารย์ตอนไลฟ์ด้วยค่ะ ตอนอาจารย์ไลฟ์เสียง
เบาไปค่ะอยากให้เสียงชัดมากกว่าน้ีค่ะ  

- อยากให้อาจารย์ Live ไวข้ึน บางครั้งดึกไปหน่อย และเสียงเบาไป บางคําฟังไม่ชัดเท่าไหร่ 
- อยากให้อาจารย์มีการเร่งเสียงให้ดังกว่าน้ี เพราะเหมือนมีเสียงรบกวนอย่างอ่ืนค่ะ  
- การใช้เฟซบุ๊กเป็นสื่อการสอนอีกช่องทางหน่ึงน้ันดีมากค่ะ เพราะสะดวกต่อการเรียนรู้ เรียนรู้ได้

ทุกท่ีทุกเวลา หากฟังไม่ชัดก็สามารถเปิดซํ้าเพ่ือทําความเข้าใจได้ตามท่ีเราต้องการ 
- การสอนผ่านไลฟ์เฟซบุ๊กเป็นเรื่องดี เพราะผู้เรียนเข้าถึงได้ง่าย แต่อาจจะไม่ได้ราบรื่นเพราะบาง

คนอาจมีปัญหา เช่น อินเทอร์เน็ตไม่ทํางาน ดูไลฟ์กระตุก ไม่สามารถโต้ตอบกับผู้สอนได้ทันที ต้องมาดูทีหลัง แต่น่ันก็
ถือเป็นข้อดี เพราะสามารถดูย้อนหลังได้ 
 
อภิปรายผลการวิจัย 

1. จากการประเมินความสามารถในการออกเสียงภาษาอังกฤษของนักศึกษาช้ันปีท่ี 1 สาขาวิชา
ภาษาอังกฤษ ท่ีเรียนรายวิชาสัทศาสตร์ภาษาอังกฤษ โดยการจัดการเรียนรู้นอกช้ันเรียนโดยใช้เฟซบุ๊กพบว่า
นักศึกษา การทดสอบหลังเรียนของนักศึกษาช้ันปีท่ี 1 สาขาวิชาภาษาอังกฤษท่ีเรียนรายวิชาสัทศาสตร์ภาษาอังกฤษ 
มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 37.46 คะแนนจากคะแนนเต็ม 50 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 74.92 และเมื่อเปรียบเทียบ
ระหว่างเกณฑ์กับคะแนนสอบหลังเรียนของนักศึกษาพบว่าคะแนนสอบหลังเรียนของนักศึกษาช้ันปีท่ี 1 สูงกว่าเกณฑ์ 
70% อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05ซ่ีงแสดงให้เห็นว่านักศึกษามีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู้รายวิชาสัทศาสตร์
ภาษาอังกฤษในระดับท่ีสูงเมื่อเปรียบเทียบกับเกณฑ์ท่ีตั้งไว้ ซ่ึงสอดคล้องกับคําตอบของนักศึกษาเก่ียวกับพฤติกรรม
การมีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้โดยใช้เฟซบุ๊กของนักศึกษาซ่ึงพบว่านักศึกษาท้ังหมดมีส่วนร่วมในการเรียนโดย
ใช้เฟซบุ๊ก ร้อยละ 100 โดยจากคําตอบจากคําถามเก่ียวกับการมีส่วนร่วมในการใช้เฟซบุ๊กเก่ียวกับการอ่านข้อความท่ี
อาจารย์โพสในกลุ่ม การฟังบทเรียนจากเฟซบุ๊กไลฟ์ และการฝึกออกเสียงจากการฟังบทเรียนจากเฟซบุ๊กไลฟ์ท่ี
อาจารย์โพสในกลุ่ม พบว่า ไม่มีผู้ตอบว่าไม่เคยอ่าน ไม่เคยฟังเลย และไม่เคยฝึกออกเสียงตามเลย ดังน้ันการใช้        
เฟซบุ๊กจึงเป็นช่องทางหน่ึงในการจัดการเรียนการสอนรายวิชาสัทศาสตร์ภาษาอังกฤษ ท่ีช่วยเพ่ิมประสิทธิภาพในการ
เรียนรู้ของนักศึกษาเน่ืองจากลดการเผชิญหน้ากับผู้สอนโดยตรงจึงไม่กล้าออกเสียง และสามารถฝึกออกเสียงตามได้
ตามความต้องการและความสามารถของตนเอง ตลอดจนช่วยลดความเขินอายในการออกเสียงตามอาจารย์ใน
ห้องเรียนได้อีกด้วย ซ่ึงสอดคล้องกับผลการวิจัยของ Suthiwartnarueput & Wasanasomsithi (2012) ซ่ึงพบว่า
นักศึกษามีความกล้ามากข้ึนในการถามคําถามในกลุ่มเฟซบุ๊ก เน่ืองจากไม่ต้องใช้ช่ือจริง จึงไม่มีใครรู้ว่าเป็นใคร 

2. จากการประเมินเจตคติของนักศึกษาช้ันปีท่ี 1 สาขาวิชาภาษาอังกฤษ ท่ีเรียนรายวิชาสัทศาสตร์
ภาษาอังกฤษ ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรู้นอกช้ันเรียนโดยใช้เฟซบุ๊กพบว่า หัวข้อการประเมินท่ีมีระดับคะแนนสูงสุด 
3 อันดับแรก ได้แก่ ช่วยให้ได้ฝึกฝนได้ด้วยตนเองได้บ่อยครั้งตามท่ีต้องการตามความสามารถในการเรียนรู้ของแต่ละ
คน รองลงมาคือ ทําให้มีความสะดวกในการรับรู้ข้อมูลข่าวสารพร้อมกัน และมีความสะดวกในการเรียนรู้ได้เมื่อมี
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เวลาว่างและสามารถเรียนรู้ท่ีใดก็ได้ ซ่ึงมีระดับความคิดเห็นอยู่ในระดับมากท่ีสุด โดยระดับความคิดเห็นจากหัวข้อ
ประเมินอ่ืน ๆ อยู่ในระดับมากท้ังสิ้น เช่น เป็นการสนับสนุนให้นักศึกษาแสวงหาความรู้เพ่ิมเติมจากแหล่งเรียนรู้ท่ี
อาจารย์ช้ีแนะช่วยให้เข้าใจบทเรียนมากข้ึนช่วยกระตุ้นให้นักศึกษามีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนการสอนและช่วย
สร้างบรรยากาศในการเรียนให้มีความน่าสนใจและเป็นกันเองมากยิ่งข้ึนซ่ึงจะเห็นได้ว่านักศึกษาส่วนใหญ่มีเจตคติท่ีดี
เก่ียวกับการเรียนโดยใช้เฟซบุ๊กประกอบบทเรียนนอกช้ันเรียน ซ่ึงสอดคล้องกับผลการศึกษาของ Baran (2010) ซ่ึง
พบว่ามากกว่า 60% ของนักศึกษามหาวิทยาลัยมีความเห็นว่าการได้ปฏิสัมพันธ์กับเพ่ือนร่วมช้ันเรียนผ่านทางเฟซบุ๊ก
ช่วยเพ่ิมแรงจูงใจในการเรียนได้ ส่วน Boyd & Ellison (2007) พบว่าบทเรียนท่ีมีการผสมผสานกับเฟซบุ๊กทําให้
บทเรียนมีความน่าสนใจมากข้ึน และBlattner & Lomicka, 2012 ซ่ึงศึกษาผลการใช้เครือข่ายออนไลน์ในการสอน
ภาษาและเจตคติของนักศึกษาต่อการใช้เฟซบุ๊กเพ่ือการเรียนการสอนพบว่า ผู้เรียนมีเจตคติในเชิงบวกต่อการใช้        
เฟซบุ๊กในการเรียนภาษาเพราะสามารถช่วยพัฒนาทักษะทางภาษาได้ในสถานการณ์ท่ีเป็นกันเอง ไม่เครียด ทําให้
รู้สึกผ่อนคลายในการใช้ภาษาอังกฤษนอกช้ันเรียนซ่ึงอาจเป็นผลจากความชอบของนักศึกษาส่วนใหญ่ในการใช้          
เฟซบุ๊กในการติดตามข่าวสารจากเพ่ือน การโพสรูปภาพของตนเอง รูปภาพอาหารหรือสถานท่ี หรือเป็นช่องทางใน
การระบายความรู้สึก ซ่ึงจะเห็นได้ว่าการใช้เฟซบุ๊กซ่ึงเป็นเครือข่ายออนไลน์ท่ีนักศึกษาช่ืนชอบและใช้อยู่เกือบ
ตลอดเวลามาเป็นประโยชน์ในการจัดการเรียนการสอนในรายวิชาท่ีนักศึกษารู้สึกว่าเรียนยาก ทําให้บทเรียนมีความ
สนุกมากข้ึนและง่ายต่อการเข้าใจ ตลอดจนเหมาะสมกับวิถีการดํารงชีวิตของเด็กยุคใหม่จึงสามารถเข้าถึงนักศึกษาได้
ง่ายข้ึน จึงทําให้นักศึกษาเกิดความรู้สึกอยากเรียนในรายวิชาน้ีและสามารถเรียนรู้ได้นอกช้ันเรียน เรียนรู้ได้ซ้ําเรื่อย ๆ  
หากไม่สามารถตามเพ่ือนได้ทันในช้ันเรียนปกติอีกด้วย ซ่ึงสอดคล้องกับ Rios & Campos (2015)และ Xodabande 
(2017) ซ่ึงพบว่าผู้เรียนมีพัฒนาการออกเสียงดีข้ึนเน่ืองจากสามารถเรียนรู้ได้ตลอดเวลา ท่ีไหนก็ได้ จากมือถือของ
ตนเอง สามารถดาวน์โหลดเก็บไว้ได้ และ Setter & Jenkins (2005) ซ่ึงกล่าวว่าเอกสารการสอนการออกเสียงควร
จะพร้อมใช้สําหรับผู้เรียนได้ใช้ฝึกได้ตลอดเวลาซ่ึงสามารถทําได้ด้วยเทคโนโลยีคอมพิวเตอร์และแอปพลิเคช่ัน
นอกจากน้ีกิจกรรมออนไลน์ทางเฟซบุ๊กยังสามารถช่วยแก้ปัญหาเวลาเรียนในช้ันเรียนไม่พอ และช่วยทําให้การเรียน
น่าสนใจข้ึนสําหรับคนรุ่นใหม่ซ่ึงใช้เวลาส่วนใหญ่นอกช้ันเรียนในการใช้เครือข่ายสังคมออนไลน์และชอบการใช้
เทคโนโลยี(AbManan, Ashaari, Alias & Pandian, 2012) 

 
ข้อเสนอแนะ 

1. ข้อเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช้ประโยชน ์
 การใช้เฟซบุ๊กในการจัดการเรียนการสอนรายวิชาอ่ืน อาจจะต้องมีการเลือกใช้รูปแบบ วิธีการสอนท่ี
เหมาะสมกับธรรมชาติของรายวิชาน้ัน นอกเหนือจากการใช้เฟซบุ๊กเพ่ือเป็นช่องทางในการติดต่อสื่อสารระหว่าง
ผู้สอนและผู้เรียน ซ่ึงอาจใช้การถามความคิดเห็นเบ้ืองต้นของผู้เรียนแต่ละกลุ่มว่าต้องการเรียนในรูปแบบใด เพ่ือให้
ผู้สอนจัดการเรียนรู้นอกช้ันเรียนโดยใช้เฟซบุ๊กท่ีเหมาะสมและตอบสนองต่อความต้องการของผู้เรียนอย่างแท้จริง  

2. ข้อเสนอแนะในการวิจัยคร้ังต่อไป 
 การใช้เฟซบุ๊กไลฟ์ควรใช้อุปกรณ์ท่ีมีคุณภาพสูง โดยเฉพาะไมโครโฟนท่ีสามารถตัดเสียงรบกวนได้เพ่ือ
คุณภาพเสียงท่ีชัดเจนมากยิ่งข้ึน กล้องโทรศัพท์หรือกล้องถ่ายภาพท่ีชัดเจน รวมท้ังยังต้องมีการกําหนดวัน เวลา ท่ี
แน่นอนในการไลฟ์เพ่ือให้นักศึกษาเตรียมตัวในการเข้าถึงอินเทอร์เน็ตท่ีมีความเร็วสูง เพ่ือให้มีคุณภาพเสียงและภาพ
ท่ีชัดเจนไม่กระตุก  
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ABSTRACT 
 The study aimed to investigate the use of a teacher training programme for teachers of 
English focusing on learning ICT tools for self-directed professional development. The participants 
were 32 in-service teachers of English in primary and secondary schools in Udon Thani province. 
They attended a two-day workshop specifically designed by using task-based approach as a 
framework.  The research instruments comprised three sets of questionnaires. The results 
revealed that the participants were aware of the importance of professional development and 
the potential of ICT as a powerful tool for the development of both linguistic and pedagogical 
skills. However, they needed to be trained in how to use the tool effectively. Moreover, they 
perceived that a task-based approach was an effective way to learn how to use ICT tools in a 
limited timeframe. Finally, the follow-up questionnaire revealed that internal and external 
constraints affected the application of the knowledge they had learned from the training into 
their classrooms. 
Keywords : Teacher Training Programme, Professional Development, Language Education, Self-
Directed Learning, Task-based Learning, Computer-Assisted Language Learning 
 

INTRODUCTION 
  Nowadays, English is one of the most important international languages used by many 
people globally. Therefore, the number of learners of English as a second and a foreign language 
around the world has increased. In Thailand, English is a compulsory subject at all levels of Thai 
education.  English has become more important as it is regarded as the official working language 
of the Association of South Asian Nations (ASEAN). A good command of English is one of the 
expected outcomes of education and a basic requirement for applying for many careers and 
entry into further education.   
 However, English language education in Thailand has been facing many challenges. Many 
factors from all stakeholders have been accused of being the reasons for the unsatisfactory 
English proficiency of many Thai students. Apart from external factors such as the national policy, 
the curriculum, and the learners’ differences, the teachers who play one of the most important 
roles in teaching and learning process are regarded as the key factor of this failure. It is a matter 
of fact that the majority of teachers of English in Thailand are not native speakers of English. 



 
38 วารสารวิชาการคณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 

ปีที่ 2 ฉบับที่ 2 (มกราคม – มิถุนายน 2563) 

Consequently, they have two identities: teachers of English who need to improve their 
pedagogical skills and learners of English who need to improve their linguistic skills. Both aspects 
are essential for their professional development that would result in the improvement of 
students’ English proficiency.   
 The issue has attracted the attention of government as can be seen from many 
workshops and training sessions that aim to improve the quality of Thai teachers of English. 
However, most of the previous professional development sessions have focused on the 
development of language skills by providing the teachers with opportunities to practice their 
language skills through communicative tasks. Although, this kind of teacher training is useful for 
professional development, the time constraints of the training sessions might affect the 
effectiveness of this traditional approach. On the other hand, if the main purpose of the teacher 
training is to introduce new pedagogical concepts, a lecture-based approach is one of the most 
popular media to transmit knowledge to the participants.  
 Nowadays, the advancement technology affects our daily activities. In the field of 
language education, Information Communication Technology (ICT), notably the Internet, has 
changed the way we learn, teach, and can facilitate the process of professional development of 
language teachers. It is regarded as a powerful and effective tool for professional development 
for teachers (Charalambos & Glass, 2007; Iluobe, 2013). As a result, equipping teachers with the 
ability to use ICT to develop their pedagogical and linguistic skills may be one of the goals for 
teacher training programme.  
 The training programme in the present study applied the framework of Task-based 
Language Teaching: a holistic approach commonly used in communicative language teaching. The 
participants had the opportunity to learn new ICT tools and to use them to complete the tasks. 
The study aimed to investigate perceptions of the participants about professional development 
and the use of ICT tools, their attitudes towards the training programme, and the application of 
the knowledge and skills after the programme.   

 

RESEARCH QUESTIONS 
 The research questions were as follows. 
 2.1 What were the perceptions of the participants about professional development and 
ICT Tools?   
 2.2 What were the attitudes of the participants towards the teacher training programme? 
 2.3 To what extent did the participants apply the knowledge they had learned in their 
professional development? 
 
LITERATURE REVIEW 
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 This section discusses the related concepts which are autonomy and self-directed 
professional development, and ICT as a tool for professional development. After that, the teacher 
training programme in the study is also described. 
 1. Autonomy and Self- Directed Professional Development  
  The concept of self-directed professional development is closely related to the concept 
of teacher autonomy in language education. Although the term “autonomy” is not “a single, 
easily described behaviour” (Little, 1990, p. 7) and can “take numerous different forms” (Little, 
1991, p. 4), the most frequently cited definition is “the ability to take charge of one’s own 
learning” (Holec, 1981, p. 3). The idea that learners should take responsibility of their own 
learning has been proposed by other thinkers from around the world such as Galileo who argues 
that “You cannot teach a man anything; you can only help him find it within himself” (quoted in 
Benson, 2011, p. 27) and Lao-tzu who contends that “Give a man a fish and you feed him for a 
day. Teach him how to fish and you feed him for a lifetime” (Breverton, 2009, p. 7). 
 Working within various conceptual frameworks, researchers and practitioners have 
attempted to promote autonomy in their own contexts. Benson (1997) proposes that there are at 
least three versions of learner autonomy: technical, psychological, and political. Based on the 
concept of autonomy in language education, self-directed professional development may refer to 
the academic freedom of the teachers to make their own decisions about their teaching and 
learning, the motivation of the teachers to develop their own professional skills in terms of both 
linguistic and pedagogical skills and the technical skills essential for such development. In the 
present study, the focus was on the technical version. In other words, the teacher training 
programme aimed to help the participants learn ICT tools and to investigate whether and how 
they used the tools for self-directed professional development. The next section discusses ICT as 
a tool for professional development. 
 2. ICT as a Tool for Professional Development 
 Nowadays, ICT, especially the Internet, is regarded as one of the most powerful tools for 
language learning. Moreover, the cost of advanced technology has decreased so that the Internet 
has become more accessible for many people in the world including in Thailand. Although ICT 
can be variously applied in language education, in the present study, ICT can be viewed as a 
source of authentic materials, a communication tool, a virtual community, a reference tool, and 
an educational tool. Each aspect of ICT is discussed below.          
 2.1 Source of Authentic Materials 
 Second language can be acquired through engaging in activities that require learners to 
use and be exposed to the target language. However such opportunities are limited in many parts 
of the world especially in countries in the “expanding circle” (Kachru, 1998), English is regarded as 
a foreign language and not as a medium of communication on a daily basis. In the past, authentic 
target language materials such as songs, movies and books may not have been affordable not 
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only for the majority of the students, but also for non-native teachers who attempted to improve 
their English skills or to prepare their lessons. Fortunately, ICT provides learners with countless 
online materials that can be used for learning and teaching English both explicitly and implicitly 
such as news, articles, songs, and videos.      
 2.2 Communication Tools 
 Apart from online resources, ICT provides new modes of communication regardless of 
time and place. This kind of interaction was once difficult to provide in many parts of the world 
especially where English native speakers are not generally met on a daily basis. Fortunately, ICT 
can facilitate interaction with people from all over the world through Computer-Mediated 
Communication (CMC). CMC can be divided into two modes: Asynchronous Computer-Mediated 
Communication and Synchronous Computer-Mediated Communication (SCMC). Previous studies 
have revealed that CMC may provide potential benefits for language learning by promoting, for 
example, participation (Zha, Kelly, Park, & Fitzgerald, 2006), the quantity of language production 
(Abrams, 2003), the use of wider lexical range (Fitze, 2006), noticing of errors (Lai & Zhao, 2006), 
scaffolding (Lee, 2004), confidence in English (Greenfield, 2003), positive attitudes towards English 
(Shang, 2007), motivation (Fotos, 2004) and learner autonomy (Aitsiselmi, 1999; Fisher, Evans, & 
Esch, 2004; O'Rourke & Schwienhorst, 2003; Schwienhorst, 2008). 
 2.3 Virtual Communities 
 In the era of Information and Communications Technology, virtual communities, 
including English Language Teaching (ELT) and English as a Second Language (ESL), have been 
founded as virtual spaces for sharing ideas, experiences, and materials among teachers of English 
around the world. As a result, teachers can download printable materials such as worksheets on 
any important topics such as grammatical features, speaking, listening, reading and writing or even 
the whole lesson plan that can be used or adapted for their own classes. In addition, some 
websites provide a forum that teachers of English can ask and respond to questions, and share 
experience. 
 2.4 Reference Tools 
 ICT provides language reference tools for students and teachers to check the accuracy of 
linguistic features such as pronunciation, spelling, meaning, collocations, and grammar. Language 
reference tools are commonly based on the data gained from the studies in the field of corpus 
linguistics. A corpus is a collection of texts collected from various media such as novels, 
documentaries, speech, conversation, TV programs, radio programs, news, and articles and 
analysed by means of computer programs (Tutwisoot, 2017). Corpus-based tools are regarded as 
one of the most important reference tools for learners and teachers of any second language 
(Boulton & Cobb, 2017; Li, 2017; Vyatkina & Boulton, 2017). One of the most commonly used 
language reference tools is a dictionary. A good dictionary provides the information about the 
language such as the correct spelling, the definitions, and the pronunciation of each word. 
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Another important corpus-based tool is collocations. Collocations can tell learners the words that 
normally occur together. As a result, it can be used as a reference to improve students’ language 
skills especially in writing tasks (Vyatkina, 2016; Yoon, 2016). 
 2.5 Educational Tools 
 ICT provides tools that teachers can use to create their own teaching materials. Text-to-
Speech, for example, is a software program that allows teachers to transcribe text into speech 
and download it in the form of an audio file and use it in listening activities and tests. Although, 
the speech produced by the program is not 100 per cent natural, the program is useful for non-
native teachers of English who want to develop their own teaching materials. 
 An Online quiz is also a popular educational tool. The advantages of an online quiz 
include the fact that it can provide immediate feedback and further explanation. It is appropriate 
for autonomous learning because students can repeat and learn from the quiz as many times as 
they please (Tutwisoot, 2017). Recently, a ‘real time quiz’, such as Kahoot, has become more 
popular in the pedagogical contexts and beyond. It shows the real time scores of each student or 
each team on the screen. As a result, it excites and motivates students to participate in the 
learning activity.  
 Although the advances in ICT, especially the Internet, provide powerful tools to access 
an incalculable quantity of information and to communicate with people around the world, 
technology-rich or an ICT environment per se may not bring about language improvement 
(Arievitch, 2007; Kern & Warschauer, 2000) nor professional development of the teachers. The 
next section describes the teacher training programme used in the present study. 
 

Self-Directed Professional Development Programme 
 The teacher training programme in the present study applied task-based language 
teaching (Willis, 1996) as the framework. According to Willis (1996), the process of task-based 
language teaching comprises three stages: Pre-task, Task-Cycle, and Post-Task. The first stage aims 
to prepare students to do the task. The second stage is subdivided into three tasks stages: task 
stage, planning stage, and report stage. The Post-Task includes the analysis and the practice of 
specific features.  
 Figure 1 illustrates the teacher training programme used in the present study. It can be 
seen that the programme follows Willis (1996)’s framework for task-based learning: Pre-task, Task-
Cycle, and Post-Task. In the Pre-task stage, the ICT tools including sources of authentic materials 
(e.g. news, articles, video clips), communication tools (e.g. emails, text-based chat, video 
conferencing), virtual communities (ELT websites), reference tools (online dictionary, online 
collocations), and educational tools (e.g. Text-to-Speech program, online quizzes, video editing, 
PowerPoint presentation) were introduced. After that, the participants were explained how to do 
the task. In the Task-Cycle stage, the participants were divided into groups of 5-6 people to 
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Introducing tools and resources 

Pre-Task 

Task-Cycle 

Task 

Report 

Planning 

Post-Task 

Introducing the task 

Designing a lesson 

Planning to present the lesson plan 

Presentation 

Discussion 

Revisiting tools and resources 

complete the task. The task was to create a lesson using the ICT tools they had learned in the 
first stage. Next, the participants were asked to prepare the presentation of each group. Each 
group presented their lesson plan to the class. The rest of the class asked questions and add 
comments. In the Post-Task stage, the participants discussed the ICT tools they explored, 
discovered, and used to complete the task. Finally, some ICT tools, based on the discussion, 
were revisited and practiced. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

Figure 1 The Teacher Training Programme  
  
RESEARCH METHODOLOGY 
 Participants   
 The participants were 32 volunteers who were teaching English in Udon Thani province in 
primary and secondary schools: 29 females and 3 males. The majority (N=26) were between 20-
40 years old, and only six participants were more than 41 years old. In terms of teaching 
experience, the majority (N=18) had less than 5 years teaching experience while only five 
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participants had been teaching for more than 15 years. In terms of their educational background, 
27 participants had a Bachelor’s Degree and only five of them had Master’s Degree. The data also 
revealed that the degrees of the majority of the participants (N=23) were in the field of linguistics 
or related fields and 22 of them were in the field of education. 
 Research Tools 
 The data were gathered by three questionnaires. All questionnaires were designed by the 
researcher and were reviewed by two educators who were specialists in the field of applied 
linguistics. The comments from the reviewers were used to revise to questionnaires. 
Subsequently, the questionnaires were tried out and revised. The first questionnaire aimed to 
collect the background information of the participants including their personal and educational 
background, working experience, and their perception of self-directed professional development 
and of the use of ICT. The second questionnaire was completed by the participants after the 
training. It focused on the participants’ attitudes towards the teacher training programme. The 
third questionnaire was sent out to the participants as a follow up to investigate to what extent 
the participants applied the knowledge they had learned in their professional development and 
issues that arose in the process. 
 Data Analysis 
 The results from each questionnaire were analysed in terms of overall percentages and 
median scores. 
 

RESULTS 
 Basically, the present study aimed to investigate the use of task-based approach for 
learning ICT tools used for self-directed professional development. This section provides the 
results of the study. 
 1. Perceptions of Self-directed Professional Development and ICT 
 Before the teacher training programme, the participants were asked to complete the first 
questionnaire. One of the main purposes of this section was to investigate the participants’ 
perceptions of professional development in terms of their own English proficiency, overall 
attitudes towards English teaching, and the use of ICT before the training programme.  
 The data revealed that the participants perceived that their current English proficiency 
and pedagogical skills were at moderate level. Additionally, the participants were aware of the 
importance of professional development both in linguistic and pedagogical skills (see Table 1). It 
can be seen that this perception of moderate level of language proficiency tends to result in the 
moderate level of confidence of the participants when they speak and teach English. However, 
they tended to have positive attitudes towards English teaching. Finally, it can be noticed that all 
of the participants agreed that they needed to improve their language. 
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 Apart from the perceptions of language proficiency, the participants were also asked 
about their perceptions of their current pedagogical skills. The results revealed that the 
participants perceived that their level of pedagogical knowledge especially in language teaching 
theories and educational psychology were moderate. On the other hand, they tended to be 
more confident in the more practical aspects such as creating teaching materials and applying 
educational games and activities into their classrooms. However, they all agreed that they 
needed to improve their pedagogical knowledge and skills. 
In addition, the results revealed that the participants tended to agree that ICT had the potential 
for self-directed language learning in terms of both being source of materials and a tool for 
communication with speakers and learners of English from all around the world. Although the 
participants claimed that their current ICT skills were not an obstacle for their self-directed 
professional development, they believed that the training would be useful for them. 
 

Item 
Number 

Statements x ̄ SD Level 

English Proficiency 
1 My English proficiency is at the very high level. 3.00 0.62 Moderate 
2 I have sufficient English skills to teach. 3.31 0.59 Moderate 
3 I am confident when I speak English. 3.34 0.70 Moderate 
4 I need to improve my English skills. 4.78 0.66 Very High 

Teaching Attitudes and Skills 
5 I am confident when I teach English. 3.66 0.70 Moderate 
6 I am happy when I teach English. 4.28 0.68 High 
7 If possible, I would avoid teaching English. 1.59 0.84 Low 
8 I feel uncomfortable when other teachers see 

me teaching English. 
1.81 0.86 Low 

9 I have sufficient knowledge about and skills in 
teaching. 

3.16 0.57 Moderate 

10 I know how to use games, song, and activities 
to make my class enjoyable. 

3.63 0.66 High 

11 I have sufficient knowledge about related 
theories in language teaching.  

3.28 0.68 Moderate 

12 I have sufficient knowledge about educational 
psychology. 

3.44 0.62 Moderate 

13 I know how to make teaching materials such 
as worksheets and exercises. 

3.66 0.70 High 

14 I need to improve my pedagogical skills. 4.53 0.84 Very High 
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Use of ICT 
15 ICT is an important resource for self-language 

learning. 
4.56 0.72 Very High 

16 Learners can use ICT to communicate with 
speakers of English from all around the world. 

4.50 0.76 High 

17 There are a lot of websites that teachers of 
English from all around the world can share 
knowledge, materials, and experience. 

4.56 0.72 Very High 

18 The problem in using ICT for self-development 
is that I do not know how to search for the 
information I need. 

3.16 1.22 Moderate 

19 I know how to search for the information I 
need but I lack the motivation to learn from it. 

3.03 1.18 Moderate 

20 I have limited knowledge about how to use 
ICT in self-directed professional development. 

3.34 1.10 Moderate 

21 I don’t believe that learners of English can use 
ICT for self-learning. 

2.09 0.96 Low 

22 After being trained, I believe that I could use 
ICT to improve my English and pedagogical 
skills.  

4.56 0.80 Very High 

 

Table 1 Participants’ Perception of their own Language Proficiency, Teaching Skills, and Use 
of ICT 

 

 2. Attitudes towards Task-based Approach and ICT 
After the teacher training programme, the participants were asked to complete the 

second questionnaire to gather the information about their attitudes towards the training. The 
results of the second questionnaire are shown in Table 2. 
 

Item 
Number 

Statements x ̄ SD  

1 By participating in the training programme, I feel 
more confident to use ICT tools. 

4.70 0.47 Very High 

2 This training makes me realise the importance of 
ICT in self-directed professional development 
better. 

4.48 0.51 High 

3 After the training, I believe that I could improve 
my language and teaching skills. 

4.63 0.49 Very High 
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4 I have learned tools and resources that I had 
never known before. 

4.70 0.47 Very High 

5* There are so many resources and tools that I 
feel confused.  

1.81 0.79 Low 

6 The opportunity to try the resources and tools 
immediately after they are introduced makes it 
easier to understand. 

4.52 0.58 Very High 

7 By doing the tasks assigned, I can use and 
practice the resources and tools I have learned. 

4.59 0.50 Very High 

8 Doing the tasks helps me understand the lessons 
better.  

4.59 0.50 Very High 

9* I do not like the planning stage.  2.41 0.80 Low 
10 I learn new ideas from other group from their 

presentations. 
4.81 0.40 Very High 

11* The limitation of ICT skills is the problem in 
understanding the lesson. 

2.48 1.31 Low 

12* Using ICT is too complicated and confused. 1.93 0.83 Low 
13 I will apply the knowledge I have learned to 

improve my English and teaching skills. 
4.85 0.36 Very High 

  4.41 0.33 High 
 
Table 2 Participants’ Attitudes towards the Teacher Training Programme 
 
 As revealed in Table 2, the attitude of the participants towards the training programme 
was at a high level (x̄ = 4.41). Overall, the results showed that by participating in the teacher 
training programme, the participants were aware of the importance of ICT tools, feel more 
confident, and believed that they had the abilities to use ICT to improve their English and 
teaching skills. In addition, they admitted that they learned many resources and tools for self-
directed professional development that they had never known before. In addition, the results 
from Question 6 (x̄ = 4.52), 7 (x̄ = 4.59), and 8 (x ̄ = 4.59) showed that the participants perceived 
that the task-based approach not only required them to use the resources and tools they had 
learned about but also allowed them to explore and discover new resources and tools during 
the process of completing the assigned tasks. Finally, according to the results from Question 13 (x̄ 
= 4.85), they believed that they would apply the knowledge they learned in the training for their 
own professional development. 
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 3. Application of Knowledge 
One month after the training, the third questionnaire was sent out to investigate the 

application of the ICT tools for the participants’ self-directed professional development. The 
results are shown in Table 3 
 

Item 
Number 

Statements x ̄ SD  

1 I have applied the knowledge that I learned from 
the training to develop my linguistic skills. 

4.10 0.64 High 

2 I have applied the knowledge that I learned from 
the training to develop my teaching skills. 

4.10 0.64 High 

3 I have applied the knowledge that I learned from 
the training for lesson preparation. 

4.15 0.67 High 

4* I have not applied the knowledge that I learned 
from the training to develop because I cannot 
remember how to use the tools. 

2.75 1.12 Medium 

5 By doing the tasks assigned, I can remember how 
to use the tools. 

4.30 0.79 High 

6* I cannot use the ICT tools for self-directed 
professional development because my basic 
skills in using technology are low. 

2.65 0.81 Medium 

7* I do not use the ICT tools because I do not have 
a computer and cannot access the Internet. 

1.05 0.22 Very Low 

8* I don’t use the ICT tools for self-directed 
professional development because I am too 
busy. 

3.00 0.73 Medium 

9 I need retraining or an advisor who can assist me 
for my professional development. 

4.50 0.51 Very High 

  4.44 0.42 High 
 

Table 3 The Applications of ICT Tools after the Training 
 

 The data revealed that the participants tended to use the knowledge that they had 
learned from the training to improve their linguistic and pedagogical skills after the intervention. 
The results from Question 5 (x̄ = 4.30), revealed that the task-based approach used in the training 
impacted the retention of the knowledge of how to use the tools. However, according to the 
result from Question 9 (x̄ = 4.50), they agreed that retraining and further assistance were needed 
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for the development process. In terms of constraints, it was found, from Question 8, that “too 
busy” (x ̄ = 3.00) was reported as a constraint while infrastructure such as the access to a 
computer and the Internet, according to the result from Question 7 (x̄ = 1.05), was not. 
 

DISCUSSION AND CONCLUSION 
 This article has presented the impacts of the teacher training programme designed based 
on a task-based approach on the learning of ICT tools for self-directed professional development 
of teachers of English. The results revealed that the participants were aware of the importance of 
professional development in both aspects: linguistic and pedagogical skills. One of the reasons 
was that they tended to lack confidence about their English proficiency. It is consistent with 
previous studies revealing that non-native speakers of English were less confident about their 
language proficiency (Tajeddin & Adeh, 2016). In terms of pedagogical skills, the participants 
believed that they needed to improve their teaching skills even though they had degrees in 
education or related fields. Moreover, they tended to agree that ICT tools could facilitate the 
process of self-directed professional development as these tools provide authentic materials and 
communication tools.  
 In addition, the participants tended to have positive attitudes towards the teacher 
training programme especially the task-based approach as it facilitated the process of learning of 
new tools and impacted on the retention of the knowledge. The results are consistent with 
previous studies revealing the effectiveness of using tasks in teacher training (Lähdesmäki & Valli, 
2018). One of the reasons might be that task-based approach allowed the participants to 
complete meaningful tasks by using the technological tools and resources they had learned. 
Moreover, the process of learning by doing is beneficial for learning (Likitrattanaporn, 2017). 
 Finally, the results also revealed that the participants did apply the knowledge they had 
learned from the teacher training in their professional development in terms of class preparation 
and improving their pedagogical and language skills. They also mentioned that, thanks to the 
task-based approach, they remembered how to use ICT tools. However, some internal and 
external constraints tended to impact the use of ICT in self-directed professional development.  
 In conclusion, the participants tended to be aware of the importance of professional 
development and the role of ICT as a tool and a resource for their self-directed learning. 
However, teacher training is still necessary to equip teachers with essential knowledge and skills. 
It was also found that task-based approach was effective for teacher training session because it 
allowed the participants to learn new knowledge and skills through meaningful tasks. 
 
ACKNOWLEDGEMENTS 
 I would like to acknowledge the financial support of the Research and Development 
Institute of Udon Thani Rajabhat University, Thailand.   



 
49 วารสารวิชาการคณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 

ปีที่ 2 ฉบับที่ 2 (มกราคม – มิถุนายน 2563) 

REFERENCES 
Abrams, Z. I. (2003).  The effect of synchronous and asynchronous CMC on oral performance in 

German.  The Modern Language Journal, 87, 157-167. 
Aitsiselmi, F.  (1999).  Second language acquisition through email interaction.  ReCALL, 11, 4-11. 
Arievitch, I. M.  (2007).  An activity theory perspective on educational technology and learning. In 

D. W. Kritt & L. T. Winegar (Eds.), Education and Technology: Critical Perspectives, 
Possible Futures (pp. 49-72).  Lanham: Lexington Books. 

Benson, P.  (1997).  The philosophy and politics of learner autonomy. In P. Benson & P. Voller 
(Eds.), Autonomy and Independence in Language Learning (pp. 18-34).  London: 
Longman. 

Benson, P.  (2011).  Teaching and Researching Autonomy (2nd ed.).  London: Longman. 
Boulton, A., & Cobb, T.  (2017).  Corpus use in language learning: A meta-analysis.  Language 

Learning, 67(2), 348-393. 
Breverton, T. (Ed.).  (2009).  Immortal words: History's most memorable quotations and the 

stories behind them. London: Quercus. 
Charalambos, V., & Glass, G. V.  (2007).  Teacher professional development and ICT: Strategies and 

Models. Yearbook of the National Society for the Study of Education, 106(2), 87-102. 
Fisher, L., Evans, M., & Esch, E.  (2004).  Computer-mediated communication: Promoting learner 

autonomy and intercultural understanding at secondary level. Langauge Learning 
Journal, 30, 50-58. 

Fitze, M. (2006).  Discourse and participation in ESL face-to-face and written electronic 
conferences.  Language Learning & Technology, 10(1), 67-86. 

Fotos, S.  (2004).  Writing as talkin: E-mail exchange for promoting proficiency and motivation in the 
foreign language classroom. In S. Fotos & C. M. Browne (Eds.), New perspectives on CALL 
for second language classrooms (pp. 109-129).  Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates. 

Greenfield, R.  (2003).  Collaborative e-mail exchange for teaching secondary ESL: A case study in 
Hong Kong. Language Learning & Technology, 7, 46-70. 

Holec, H. (1981). Autonomy in foreign language learning. Oxford: Pergamon. 
Iluobe, I. O. I. (2013).  ICT-pedagogy integration in teacher training and professional development: 

Sites of learning.  International Journal of Technologies in Learning, 19(3), 14-24. 
Kachru, B. B.  (1998).  English as an Asian language.  Links & Letters, 5, 89-108. 
Kern, R., & Warschauer, M.  (2000).  Introduction: Theory and practice of network-based language 

teaching.  In M. Warschauer & R. Kern (Eds.), Network-based Language Teaching: 
Concepts and Practice (pp. 1-19): Cambridge University Press. 

Lähdesmäki, S., & Valli, P. (2018).  Bridging authentic learning task into technology supported 
transformative pedagogy in Finnish teacher training. Paper presented at the 10th 
International Conference on Education and New Learning Technologies, IATED Academy. 



 
50 วารสารวิชาการคณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 

ปีที่ 2 ฉบับที่ 2 (มกราคม – มิถุนายน 2563) 

Lai, C., & Zhao, Y.  (2006).  Noticing and text-based chat.  Language Learning & Technology, 10(3), 
102-120. 

Lee, L. (2004).  Learners' perspectives on networked collaborative interaction with native speakers 
on spanish in the US.  Language Learning & Technology, 8(1), 83-100. 

Li, S. (2017).  Using corpora to develop learners’ collocational competence. Language Learning & 
Technology, 21(3), 153-171. 

Likitrattanaporn, W. (2017).  The Development of English Language Teaching Skills for Graduate 
Students through the Process of Learning by Doing.  English Language Teaching, 10, 96-
103. 

Little, D. (1990).  Autonomy in language learning.  In I. Gathercole (Ed.), Autonomy in language 
learning (pp. 7-15).  London: CILT. 

Little, D. (1991).  Learner Autonomy 1: Definitions, issues and problems.  Dublin: Authentik. 
O'Rourke, B., & Schwienhorst, K. (2003). Talking text: Reflection in computer-mediated 

communication. In D. Little, J. Ridley & E. Ushioda (Eds.), Learner autonomy in the foreign 
language classroom: Teacher, learner, curriculum and assessment (pp. 47-60). Dublin: 
Authentik. 

Schwienhorst, K. (2008). Teacher autonomy in multiple-user domains: Supporting language 
teaching in collaborative virtual environments. Technology, Pedagogy and Education, 8, 
199-214. 

Shang, H.-F. (2007).  An exploratory study of e-mail application on FL writing performance. 
Computer Assisted Language Learning, 20, 79-96. 

Tajeddin, Z., & Adeh, A. (2016).  Native and nonnative English teachers’ perceptions of their 
professional identity: Convergent or divergent? .  Iranian Journal of Language Teaching 
Research, 4(3), 37-54. 

Tutwisoot, W. (2017).  Computers and technology for language teaching.  Udon Thani: Udon 
Thani Rajabhat University. 

Vyatkina, N. (2016).  Data-driven learning of collocation: Learner performance, proficiency, and 
perceptions.  Language Learning & Technology, 20(3), 159-179. 

Vyatkina, N., & Boulton, A.  (2017).  Corpora in language learning and teaching.  Langauge Learning 
& Technology, 21(3), 1-8. 

Willis, J. (1996).  A framework for task-based learning. London: Longman. 
Yoon, C. (2016).  Concordancers and dictionaries as problem-solving tools for ESL academic 

writing.  Language Learning & Technology, 20(1), 209-229. 
Zha, S., Kelly, P., Park, M. K., & Fitzgerald, G. (2006).  An investigation of communicative 

competence of ESL students using electronic discussion boards.  Journal of Research on 
Technology in Education, 38, 349-367. 



ลักษณะการใช้คําย่อในเฟซบุ๊ก 
THECHARACTERISTICSOFTHEACRONYMUSEDONFACEBOOK 

 
ลู่หลานเหวย, วาสนา กาญจนะคูหะ 

LULANWEI, WASANA KANCHANAKHUHA 
คณะศิลปศาสตร์มหาวิทยาลัยเกษมบัณฑิต 

FACULTYOFLIBERALARTSKASEMBUNDIT UNIVERSITY 
กรุงเทพมหานคร 

BANGKOK 
 

บทคัดย่อ 
งานวิจัยน้ีมีวัตถุประสงค์เพ่ีอศึกษาลักษณะการใช้คําย่อท่ีปรากฏในเฟซบุ๊กโดยผู้วิจัยได้เก็บรวบรวมข้อมูลท่ี

ปรากฏการใช้คําย่อจํานวน 150 ข้อมูลจากผู้ใช้เฟซบุ๊กระหว่างเดือนตุลาคม พ.ศ. 2559 ถึงเดือนมีนาคม พ.ศ. 2560
ผลการวิจัยพบว่ามีข้อมูลการใช้คําย่อใน 5 ประเภทคือ 1.ข้อมูลท่ีเก่ียวกับเรื่องส่วนตัว 2.ข้อมูลท่ีเก่ียวกับการเสนอ
ข่าวสาร 3.ข้อมูลท่ีเก่ียวกับการเสนอขายสินค้า 4.ข้อมูลท่ีเก่ียวกับการรับสมัครงานและ 5.ข้อมูลท่ีเก่ียวกับหน่วยงาน
ภาครัฐและเอกชน 

ท้ังน้ีผลการวิจัยข้อมูลท้ัง5ประเภทพบว่ามีการใช้คําย่อใน 8 ลักษณะคือ 1. ลักษณะการใช้คําย่อท่ีเก่ียวกับ
จังหวัดกระทรวงกรม 2.ลักษณะการใช้คําย่อเก่ียวกับปริญญาบัตร 3.ลักษณะการใช้คําย่อท่ีเก่ียวกับยศตําแหน่งคํา
นําหน้า 4.ลักษณะการใช้คําย่อท่ีเก่ียวกับเครื่องราชอิสริยาภรณ์ 5.ลักษณะการใช้คําย่อท่ีเก่ียวกับหน่วยงานและ
องค์การต่างๆ 6.ลักษณะการใช้คําย่อท่ีเก่ียวกับเบ็ดเตล็ดอ่ืนๆ 7.ลักษณะการใช้คําย่อจากคําภาษาอังกฤษและ8.
ลักษณะการใช้คําย่อท่ีผู้ส่งสารคิดข้ึนใหม่ 
คําสําคัญ: ลักษณะการใช้คําย่อ ,คําย่อ, เฟซบุ๊ก 
 
ABSTRACT 

ThepurposeofthispaperaimstostudythecharacteristicsoftheacronymusedonFacebook.There
searchercollected150acronymsfromFacebookusersbetweenOctober2016toMarch2016.The results 
showed that the groups of the most common acronyms were divided into 5 groups.1. Personal 
data type 2. Information about news presentation type 3. Information relating to product offerings 
4.Information relating to recruitment and 5.Information relating to public and private agencies. 
 In this research, all 5 types of data have been found using abbreviations in 8 characteristics 
which are1. The use of abbreviations in the province, the Ministry, the department 2. Characteristics of 
acronyms used about diplomas 3. Characteristics of abbreviations related to rank, position, prefix 4. 
Characteristics of the use of abbreviations related to insignia 5. The use of abbreviations in relation to 
various departments and organizations 6. Characteristics of other miscellaneous acronyms 7. 
Characteristics of using abbreviations from English words and 8. Characteristics of abbreviations used by 
new messenger. 
Keywords: Thecharacteristicsoftheacronymused,acronym,Facebook 
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บทนํา 

การติดต่อสื่อสารในปัจจุบันมีรูปแบบและวิธีการท่ีหลากหลายลักษณะเป็นปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลลกัเป็น
การสื่อสารในองค์กรเป็นการสื่อสารในกลุ่มท่ีทํากิจกรรมร่วมกันหรือเป็นการสื่อสารแบบสื่อมวลชนท่ีเปิดกว้างอย่าง
เสรีประกอบกับการใช้เครื่องมือสื่อสารสมัยใหม่โดยเฉพาะการใช้สื่อคอมพิวเตอร์หรือเทคโนโลยีสารสนเทศสมยัใหมท่ี่
เป็นเครื่องมือสําคัญในการช่วยส่งสารจากผู้ส่งสารไปสู่ผู้รับสารมากข้ึนทําให้เกิดการสื่อสารท่ีมีลักษณะเปิดกว้างอย่าง
เสรีไปด้วยซ่ึงสามารถส่งสารและรับสารได้ในเวลาท่ีรวดเร็ว 

การสื่อสารผ่านโทรศัพท์มือถือในปัจจุบันน้ันเป็นรูปแบบหน่ึงท่ีคนส่วนใหญ่ในสังคมใช้กันอย่างแพร่หลาย
เพราะสามารถส่งสารและรับรู้ข่าวสารได้อย่างรวดเร็วผ่านแอปพลิเคช่ันต่างๆ เช่นไลน์เฟซบุ๊กเป็นต้นประกอบกับ
ความเร่งรีบของผู้คนในสังคมท้ังเรื่องของเวลาและความจํากัดของพ้ืนท่ีในการเขียนส่งสารลักษณะดังกล่าวจึงเป็นเหตุ
หน่ึงท่ีทําให้คนในสังคมมีการส่งสารถึงกันโดยการใช้คําย่อเพ่ือประหยัดเวลาและพ้ืนท่ีในการเขียนด้วย 

คําย่อเป็นการใช้อักษรตัวแรกของคําสําคัญมาเรียงเข้าด้วยกันตามลําดับแล้วใช้มหัพภาค (.) เติมลงไป
ระหว่างตัวอักษรหรือท้ายคําเพ่ือเจตนาให้ประหยัดคําและนอกจากน้ี (ภาควิชาภาษาไทย, 2539, น.27) อธิบายไว้ว่า
“คําย่อ”คือการย่อคําให้เหลือเพียงตัวอักษรบางตัวการเขียนคําย่อให้สั้นลงซ่ึงมีข้อควรระวังในการใช้ดังน้ีคือคําย่อซ่ึง
มีใช้เฉพาะแห่งไม่เป็นท่ีเข้าใจกันโดยท่ัวไปห้ามนํามาใช้ในงานเขียนท่ีเป็นแบบแผน 

การใช้คําย่อมีท้ังส่วนท่ีมีลักษณะท่ีเป็นทางการใช้ในการเรียนการสอนภาษาไทยของนักเรียนไทยมกีารใช้คํา
ย่อในภาษาเขียนตามหลักเกณฑ์ท่ีกําหนดไว้ท้ังน้ีราชบัณฑิตยสภาโดยคณะกรรมการกําหนดหลักเกณฑ์เก่ียวกับการ
ใช้ภาษาไทยได้กําหนดหลักเกณฑ์การเขียนคําย่อไว้เพ่ือให้มีความเป็นมาตรฐานในการใช้คําย่อสําหรับสื่อความเช่น
รศ.หมายถึงรองศาสตราจารย์,กทม.หมายถึงกรุงเทพมหานครเป็นต้น 

ท้ังน้ีผู้ศึกษาพบการใช้คําย่อของบุคคลท่ัวไปในสังคมโดยมีการใช้ตามหลักเกณฑ์ท่ีราชบัณฑิตยสภากําหนด
ไว้ดังตัวอย่างดังน้ี 

ตัวอย่างท่ี 1 : ชวนปชช.สักการะพระบรมรูปในหลวง ร.9 ทรงงาน ณ สวนสุขภาพลัดโพธ์ิ 
ตัวอย่างท่ี 2 : หามชาวบ้าน 27 คน ส่งรพ.หลังแม่ครัวเผลอใส่โซดาไฟแทนเกลือ 

นอกจากข้อสังเกตในเบ้ืองต้นดังกล่าวแล้วผู้ศึกษายังพบว่าการเขียนคําย่อสื่อสารในปัจจุบันจะพบเห็น
ลักษณะการเขียนแบบท่ีไม่เป็นทางการคือคําย่อท่ีได้อ่านทางสื่อสิ่งพิมพ์เช่นหนังสือพิมพ์นิตยสารหรือพบเห็นจากสื่อ
โทรทัศน์หรือได้ยินได้ฟังทางวิทยุตลอดจนการใช้คําย่อท่ีปรากฏข้อความท่ีใช้ในการพูดคุยตามสื่อต่างๆซ่ึงผู้ใช้ภาษา
มักจะใช้ถ้อยคําท่ีสั้นกระชับและมักจะใช้เป็นคําย่อหรือคําท่ีไม่มีรูปไวยากรณ์ท่ีดีนักแต่ก็สามารถสื่อสารให้ผู้คนน้ัน
เข้าใจกันได้หากผู้ใช้ภาษาใช้คําย่อท่ีสื่อสารเฉพาะกลุ่มซ่ึงเป็นคําย่อท่ีไม่เป็นไปตามหลักเกณฑ์และมีการใช้อย่าง
แพร่หลายในกลุ่มวัยรุ่นไทยตลอดจนการใช้คําย่อท่ีปรากฏบางคําก็อาจทําให้เกิดการสื่อสารท่ีมีความเข้าใจ
คลาดเคลื่อนได้ง่ายข้ึนโดยจะขอยกตัวอย่างให้เห็นจากข้อความท่ีปรากฏในเฟซบุ๊กของผู้ใช้ภาษาในปัจจุบันดังน้ี 

ตัวอย่างท่ี 1 : สินค้าพรีออเดอรร์าคา 450 บาทส่งฟรีลทบ 
  ตัวอย่างท่ี 2 : คถนะ#จิตร์ทิวา 

จากข้อสังเกตดังกล่าวจึงเป็นเหตุทําให้ผู้ศึกษาค้นคว้ามีความสนใจศึกษาถึงลักษณะการใช้คําย่อภาษาไทย
ของผู้ใช้ภาษาผ่านแอปพลิเคช่ันยอดนิยมของคนไทยอย่างเฟซบุ๊กการศึกษาการใช้คําย่อในเฟซบุ๊กจึงเป็นสิ่งท่ีน่าสนใจ
ท่ีจะศึกษาว่าคําย่อท่ีคนในสังคมใช้น้ันมีการเปลี่ยนแปลงไปจากหลักเกณฑ์การใช้คําย่อท่ีคณะกรรมการกําหนด
หลักเกณฑ์เก่ียวกับการใช้ภาษาไทยได้กําหนดหลักเกณฑ์การเขียนคําย่อไว้หรือไม่อย่างไรการศึกษาครัง้น้ีจะทําให้เห็น
ถึงความสําคัญของการใช้คําย่อและอาจช่วยทําให้ผู้ใช้ภาษาไทยสามารถสื่อสารได้อย่างเข้าใจมากข้ึนอีกท้ังช่วยให้เกิด
ความสะดวกในการอ่านเขียนให้รวดเร็วและประหยัดเวลาในการสื่อสารตลอดจนการศึกษาเรื่องของคําย่อท่ีมี
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ความสัมพันธ์กับบริบทของการใช้หรือบริบทของยุคสมัยท่ีมีชาวต่างประเทศเข้ามาศึกษาภาษาไทยและใช้ภาษาไทย
ในการสื่อสารอีกด้วย 
 
วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

เพ่ือศึกษาลักษณะการใช้คําย่อท่ีปรากฏในเฟซบุ๊ก 
 
กรอบแนวคิดในการวิจัยและวรรณกรรมสนับสนุนกรอบแนวคิด 

ผู้วิจัยใช้แนวคิดจากข้อมูลมาวิเคราะห์โดยใช้หลักเกณฑ์การเขียนคําย่อตามท่ีราชบัณฑิตยสภาได้กําหนดไว้
เป็นแนวทางในการศึกษาวิเคราะห์ลักษณะการใช้คําย่อในประเด็นดังน้ี 1) ลักษณะการใช้คําย่อท่ีเก่ียวกับสถานท่ี
จังหวัดกระทรวงกรม 2) ลักษณะการใช้คําย่อท่ีเก่ียวกับการศึกษาปริญญาบัตร 3) ลักษณะการใช้คําย่อท่ีเก่ียวกับยศ
ตําแหน่งและคํานําหน้านาม 4) ลักษณะการใช้คําย่อท่ีเก่ียวกับพระมหากษัตริย์พระปรมาภิไธย 5) ลักษณะการใช้คํา
ย่อท่ีเก่ียวกับหน่วยงานและองค์กรต่างๆ 6) ลักษณะการใช้คําย่อท่ีเก่ียวกับเบ็ดเตล็ดอ่ืน 7) ลักษณะการใช้คําย่อท่ี
เก่ียวกับภาษาอังกฤษ 
 
วิธีดําเนินการวิจัย 

ในการศึกษาครั้งน้ีผู้ศึกษาใช้วิธีการวิจัยเชิงคุณภาพ (Qualitative Research)โดยใช้การวิเคราะห์เอกสาร
(Documentary Analysis)และวิธีการนําเสนอโดยการวิจัยเชิงพรรณนา (Descriptive Research) มีข้ันตอนการ
ดําเนินงานวิจัยโดยแบ่งออกเป็น 3 ข้ันตอนได้แก่การรวบรวมข้อมูลการวิเคราะห์ข้อมูลและการเสนอผลการศึกษา
ค้นคว้าดังรายละเอียดดังต่อไปน้ี 

ในการรวบรวมข้อมูลผู้ศึกษาได้กําหนดระยะเวลาในการเก็บข้อมูลท่ีใช้ในการศึกษาคือกําหนดในช่วงเดือน
ตุลาคม พ.ศ. 2559 ถึงเดือน มีนาคม พ.ศ.2560 กําหนดขอบเขตของการเก็บข้อมูลคําย่อจากข้อความท่ีปรากฏคําย่อ
จํานวน150ข้อมูลโดยกําหนดแหล่งข้อมูลแบบเฉพาะเจาะจงจากข้อมูลผู้ใช้ท่ีเป็นเครือข่ายเฟซบุ๊กในประเทศไทยซ่ึง
เก็บจากเฟซบุ๊กส่วนตัวของผู้วิจัยและของผู้ใช้ซ่ึงเป็นบุคคลท่ัวไปมีท้ังเป็นทางการและไม่เป็นทางการ 
 
ผลการวิจัย 

จากการศึกษาทบทวนวรรณกรรมท่ีเก่ียวข้องและการประมวลแนวคิดทฤษฎีจากเอกสารงานวิจัย 
ท่ีเก่ียวข้องผู้ศึกษาได้ศึกษาวิเคราะห์ตามวัตถุประสงค์ท่ีตั้งไว้ในการศึกษาโดยใช้หลักเกณฑ์การใช้คําย่อตามท่ี 
ราชบัณฑิตยสภากําหนดไว้ 

การศึกษาลักษณะการใช้คําย่อในเฟซบุ๊กคือการศึกษารูปภาษาเขียนคําย่อของผู้ส่งสารท่ีมีไปยังผูร้บัสารโดย
ใช้คําย่อช่วยในการสื่อสารตามบริบทต่าง ๆ โดยผู้ศึกษาได้เก็บข้อมูลจากข้อความจากผู้ใช้เครือข่ายเฟซบุ๊กท่ีปรากฏ
การใช้คําย่อจํานวน 150 ข้อมูลโดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาลักษณะการใช้คําย่อในเฟซบุ๊กจากการศึกษาวิเคราะห์
ข้อมูลผู้ศึกษาขอเสนอผลการศึกษาใน 2 ประเด็นสําคัญดังน้ี 1.ประเภทของข้อมูลการใช้คําย่อในเฟซบุ๊กและ                        
2. ลักษณะการใช้คําย่อในเฟซบุ๊กโดยมีสาระสําคัญดังน้ี 

1.  ประเภทของข้อมูลการใช้คําย่อในเฟซบุ๊ก 
จากผลการศึกษาวิเคราะห์ข้อมูลจํานวน 150 ข้อมูลสามารถจําแนกประเภทของข้อมูลการใช้คําย่อใน             

เฟซบุ๊กออกเป็น 5 ประเภทดังน้ี 
1.1 ข้อมูลท่ีเก่ียวกับเรื่องส่วนตัวจํานวน 45 ข้อมูลรวม 37 คําย่อ 
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ปีที่ 2 ฉบับที่ 2 (มกราคม – มิถุนายน 2563) 

ข้อมูลน้ีผู้ส่งสารและผู้รับสารมักมีความใกล้ชิดสนิทสนมคุ้นเคยกันหรือมีความสัมพันธ์อันดีต่อกัน
และลักษณะของสารท่ีส่งมักครอบคลุมไปท้ังเรื่องส่วนตัวการใช้ชีวิตประจําวันอาหารการกินการท่องเท่ียวเป็นต้น 

1.2  ข้อมูลท่ีเก่ียวกับการเสนอข่าวสารจํานวน 41 ข้อมูลรวม 39 คําย่อ 
ข้อมูลท่ีเก่ียวกับการเสนอข่าวสารท้ังน้ีผู้ส่งสารมีลักษณะท่ีเป็นองค์กรหรือหน่วยงานท่ีทํางาน

เก่ียวกับการเสนอข่าวสารและผู้รับสารไม่เฉพาะเจาะจงไปท่ีตัวบุคคลมักไม่มีความใกล้ชิดสนิทสนมคุ้นเคยกันและ
ลักษณะของสารท่ีส่งส่วนใหญ่เก่ียวกับข่าวสารความเคลื่อนไหวหรือเหตุการณ์ต่างๆท่ีเกิดข้ึนในขณะน้ัน 

1.3  ข้อมูลท่ีเก่ียวกับการเสนอขายสินค้าจํานวน36ข้อมลูรวม38คําย่อ 
ผู้ส่งสารส่วนใหญ่เป็นบุคคลท่ัวไปท่ีมีจุดมุ่งหมายในเชิงธุรกิจเพ่ือการขายสินค้าประเภทต่างๆมีการ

ส่งสารเก่ียวกับข้อมูลของสินค้าประเภทของสินค้าวัสดุท่ีใช้หรือราคาโดยใช้เฟซบุ๊กเป็นช่องทางในการส่งข่าวสารถึง
ผู้รับสารซ่ึงก็เป็นบุคคลท่ัวไปท้ังน้ีผู้ส่งสารและผู้รับสารซ่ึงก็เป็นบุคคลท่ัวไปมักไม่มีความใกล้ชิดสนิทสนมคุ้นเคยกันดงั
เห็นได้จากมีการใช้ช่ือท้ังผู้ส่งสารส่วนผู้รับสารมักไม่เจาะจงเป็นบุคคลจึงไม่ปรากฏช่ือผู้รับสาร 

1.4  ข้อมลูท่ีเก่ียวกับการรับสมัครงานจํานวน 16 ข้อมลูรวม 31 คําย่อ 
ข้อมูลประเภทท่ีเก่ียวกับการรับสมัครงานมีลักษณะของสารท่ีเก่ียวกับข้อมูลของตําแหน่งงานภาระ

งานค่าตอบแทนและช่องทางในการติดต่อการเสนอข้อมูลไปยังผู้รับสารไม่เฉาะเจาะจงไปท่ีตัวบุคคล 
1.5  ข้อมูลท่ีเก่ียวกับหน่วยงานภาครัฐและเอกชนจํานวน 12 ข้อมูลรวม 14 คําย่อ 

ข้อมูลประเภทท่ีเก่ียวกับหน่วยงานภาครัฐและเอกชนท้ังน้ีมีลักษณะของสารท่ีเก่ียวกับข้อมูล
ข่าวสารของหน่วยงานท่ีต้องการให้บุคคลท่ัวไปได้รับทราบการเสนอข้อมูลไปยังผู้รับสารจึงไม่เฉพาะเจาะจงไปท่ีตัว
บุคคล 

2.  ลักษณะการใช้คําย่อในเฟซบุ๊ก 
จากผลการศึกษาวิเคราะห์ข้อมูลจํานวน 150 ข้อมูลสามารถจําแนกลักษณะการใช้คําย่อในเฟซบุ๊ก

ออกเป็น 8 ลักษณะดังน้ี 
2.1 คําย่อท่ีเก่ียวกับสถานท่ีเป็นคําย่อท่ีมีความหมายถึงจังหวัดช่ือจังหวัดช่ือประเทศและอําเภอจาก

การศึกษาพบการใช้คําย่อดังน้ี 
ตัวอย่างท่ี 1 : มากทม.ท้ังทีเจอเพ่ือนสักหน่อย 

จากคําย่อดังกล่าวข้างต้นซ่ึงเป็นคําย่อท่ีหมายถึงช่ือจังหวัดคือคําย่อกทม.ย่อมาจากจังหวัด
กรุงเทพมหานคร 

ตัวอย่างท่ี 2 : รถติดยาวกว่า2กม.นักท่องเท่ียวนับหมื่นแห่สัมผัสอากาศหนาวดอยอินทนนท์ จ.
เชียงใหม่ 

คําย่อดังกล่าวเป็นคําย่อท่ีหมายถึงสถานท่ีซึ่งคําย่อจ.ย่อมาจากจังหวัด 
ตัวอยา่งท่ี 3 : ขายอพาร์ทเม้นท์ 4 ช้ัน 22 ห้องนอน 24 ห้องนํ้าพ้ืนท่ี 78 ตรว. ราคาขาย 1 ล้าน

ใกล้ตัวเมืองชม.เพียงไม่ก่ีกิโลเมตร 
คําย่อดังกล่าวเป็นคําย่อท่ีหมายถึงสถานท่ีจังหวัดซ่ึงคําย่อชม.ย่อมาจากเชียงใหม่ 

2.2  คําย่อเก่ียวกับการศึกษาประกาศนียบัตรและปริญญาเป็นคําย่อท่ีมีความหมายถึงช่ือประกาศนียบัตร
และปริญญาอันเก่ียวข้องกับเรื่องของการศึกษาเล่าเรียนจากการศึกษาพบการใช้คําย่อดังน้ี 

ตัวอย่างท่ี 1 : ภารกิจการเป็นอาจารย์พิเศษสําหรับนิสิตป.ตรีวิชาเอกภาษาไทยคณะ
มนุษยศาสตร์มศว.ประสานมิตรวันน้ีครับ 
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จากคําย่อดังกล่าวข้างต้นซ่ึงเป็นคําย่อท่ีหมายถึงระดับการศึกษาซ่ึงป.ตรีย่อมาจากปริญญาตรีท้ังน้ีการท่ีราชบัณฑิตย
สภาได้กําหนดเรื่องอักษรย่อปริญญาไว้น้ันจะเป็นไปในกําหนดตามศาสตรแ์ตล่ะแขนงวิชาเช่นพบ.หมายถึงแพทยศาตร์
บัณฑิตกศบ.หมายถึงการศึกษาบัณฑิตเป็นต้นซ่ึงลักษณะการใช้คําย่อป.ตรีป.โทหรือป.เอกไม่มีในหลักเกณฑ์การเขียน
คําย่อจึงสันนิษฐานว่าเป็นการใช้ท่ีผู้ใช้สร้างคําย่อข้ึนใหม่จนใช้กันอย่างแพร่หลายในปัจจุบัน 

ตัวอย่างท่ี 2 : รับสมัครพนักงานด่วน 1. Marketing Manager อายุ 25 ปีข้ึนไป วุฒิป.ตรี,โท
ทุกสาขา 2. SalesManager อายุ 23 ข้ึนไปวุฒิปวส.-ป.ตรีทุกสาขาหรือเทียบเท่า 3. PRMarketing อายุ 20 ปีข้ึนไป
วุฒิม.3 ข้ึนไป 

คําย่อดังกล่าวเป็นคําย่อท่ีหมายถึงปริญญาซ่ึงคําย่อว่าวุฒิป.ตรีย่อมาจากปริญญาตรี, คําย่อ ม.ย่อ
มาจากมัธยมศึกษา, คําย่อ ปวส. ย่อมาจากประกาศนียบัตรวิชาชีพช้ันสูง 

2.3 คําย่อเก่ียวกับยศตาํแหน่งและคํานําหน้าเป็นคําย่อท่ีมคีวามหมายถึงยศตาํแหน่งจากหน้าท่ีการงาน
จากการศึกษาพบการใช้คาํย่อดังน้ี 

ตัวอย่างท่ี 1 : อัพเดตค่ะ : อบรมนศ.ช่วงงานpart-timealibabaวันเดียวเลยนะคะวันท่ี#29
พ.ย. 9.00-16.00 น. ห้อง 7402 อ.จะประกาศทางfbน้องๆในสังกัดเราช่วยกระจายข่าวต่อด้วยนะคะ 

จากคําย่อดังกล่าวเป็นคําย่อท่ีหมายถึงยศตําแหน่งซ่ึงนศ.ย่อมาจากนักศึกษาอ.ย่อมาจากอาจารย์ 
ตัวอย่างท่ี2:คนอ่ืนนอนเราน่ีต้องน่ังรอดึงยอดรายงานผจก.เหมือนจะได้พัก55555 

คําย่อดังกล่าวเป็นคําย่อท่ีหมายถึงยศตําแหน่งซ่ึงผจก.ย่อมาจากผู้จัดการจากตัวอย่างคําย่อท่ี
เก่ียวกับยศตําแหน่งและคํานําหน้านามท้ัง3ตัวอย่างคือนศ.หมายถึงนักศึกษาอ.หมายถึงอาจารยผ์จก.หมายถึงผูจั้ดการ
ท้ัง3ตัวอย่างดังกล่าวผู้ใช้ภาษาในการสื่อสารท่ีมีลักษณะเป็นส่วนตัวพบว่ามีการใช้คําย่อเก่ียวกับยศตําแหน่งและคํา
นําหน้านามท่ีเป็นไปตามท่ีราชบัณฑิตยสภาได้กําหนดไว้ 

2.4 คําย่อเก่ียวกับเครื่องราชอิสริยาภรณ์เป็นคําย่อท่ีมีความหมายถึงเครื่องราชอิสริยาภรณ์ท่ีได้รับจาก
พระมหากษัตริย์จากการศึกษาพบการใช้คําย่อในข้อมูลประเภทท่ีเก่ียวกับการเสนอข่าวสารประเภทเดียวเท่าน้ันดัง
ตัวอย่างดังน้ี 

ตัวอยา่งท่ี 1 : พระกริ่งโสฬสมปร.วัดราชประดิษฐ์กรรมการโดยกรุเพชรพระเครื่อง 
ตัวอย่างท่ี 2 : สมเด็จพระเจ้าอยู่หัวมหาวชิรลงกรณบดินทรเทพยวรางกรสมเด็จพระเจ้าอยู่หัว

รัชกาลปัจจุบันทรงเลือกใช้อักษรพระปรมาภิไธยย่อประจําพระองค์ว่าวปร. 
คําย่อในตัวอย่างดังกล่าวน้ีมีลักษณะการใช้คําย่อท่ีเก่ียวกับสถาบันพระมหากษัตริย์และ

เครื่องราชอิสริยาภรณ์ซึ่งเป็นไปตามข้อกําหนดท่ีราชบัณฑิตยสภากําหนดไว้ท้ังสิ้นท้ังน้ีเป็นเพราะการนําเสนอข่าวท่ี
เก่ียวข้องกับสถาบันพระมหากษัตริย์จําเป็นต้องใช้ภาษาในลักษณะท่ีเป็นทางการดังน้ันการใช้คําย่อจึงต้องใช้ใน
ลักษณะท่ีเป็นทางการและถูกต้องตามแบบแผนท่ีกําหนดไว้ด้วยเช่นกัน 

ท้ังน้ีจะเห็นได้ว่าการใช้คําย่อท่ีเก่ียวข้องกับเครื่องราชอิสริยาภรณ์ไม่พบข้อมูลประเภทท่ีเก่ียวกับ
ส่วนตัวเก่ียวกับการเสนอขายสินค้าเก่ียวกับการรับสมัครงานเก่ียวกับหน่วยงานภาครัฐและเอกชนแต่พบในข้อมูล
ประเภทท่ีเก่ียวกับการเสนอข่าวสารประเภทเดียวดังกล่าวมาแล้วข้างต้น 

2.5 คําย่อเก่ียวกับหน่วยงานและองค์การต่างๆเป็นคําย่อท่ีมีความหมายถึงหน่วยงานช่ือหน่วยงานท้ัง
ส่วนท่ีเป็นท้ังภาครัฐและเอกชนจากการศึกษาพบการใช้คําย่อดังน้ี 

ตัวอยา่งท่ี 1 : มรภ.อุดรรับอาจารย์ประจําสาขาโรงแรมนะ 
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จากคํายอ่ดังกลา่วเป็นคําย่อท่ีหมายถึงหน่วยงานซ่ึงมรภ.ย่อมาจากมหาวิทยาลยัราชภัฏนอกจากน้ี
เมื่อพิจารณาแล้วจะเห็นได้อีกว่านอกจากผู้ส่งสารจะใช้คาํย่อท่ีเป็นไปตามท่ีราชบัณฑิตยสภาได้กําหนดไว้แล้วยังมีการ
ย่อโดยการตดัคําประกอบอีกดว้ยในคําว่าอุดรท่ีหมายถึงอุดรธานี 

ตัวอยา่งท่ี 2 : ลดเร็วลดไวมีอย.ปลอดภยั100%นําเข้าจากสวิสเซอร์แลนด ์
คําย่อดังกล่าวเป็นคําย่อท่ีหมายถึง หน่วยงานซ่ึงคําย่ออย.ย่อมาจากสาํนักงานคณะกรรมการ

อาหารและยา 
2.6  คํายอ่เก่ียวกับเบ็ดเตลด็อ่ืนๆเป็นคํายอ่ท่ีมีความหมายถึงเวลาวันเดือนพาหนะระยะทางฯลฯจาก

การศึกษาพบการใช้คํายอ่ดังน้ี 
ตัวอยา่งท่ี 1 : ปล.ฝากกดไลท์เพจด้วยนะคะ 
ตัวอยา่งท่ี 2 : ลอยๆๆกระทง##ขอขมาแม่คงคาขอให้โชคดไีมม่โีรคมีภัยไม่มเีคราะห์ร่าํรวย

เฮงๆๆๆ สิ่งร้ายๆ ลอยไปกับสายนํ้าปล.ไม่มีคูล่อยกระทง 
จากตัวอย่างคํายอ่ท่ีเก่ียวกับเบ็ดเตล็ดอ่ืนดังตวัอยา่งคือคํายอ่ปล.หมายถึงปัจฉิมลิขิตซ่ึงใน

ความหมายท่ีคนในสังคมเข้าใจกันคือ“โปรดอยา่ลมื” 
ตัวอย่างท่ี 3 : รถติดยาวกว่า 2 กม.นักท่องเท่ียวนับหมื่นแห่สัมผัสอากาศหนาวดอยอิน

ทนนท์จ.เชียงใหม่ 
คําย่อดังกล่าวเป็นคําย่อท่ีหมายถึงความยาวของระยะทางซ่ึงคําว่ากม.ย่อมาจากกิโลเมตร 

ตัวอยา่งท่ี 4 : สรอ้ย choker และเครื่องประดับแฟช่ันแนวสตรีทใสส่วยเหมาะกับทุกสไตล์ใส่
ได้ทุกโอกาสราคาเริม่ตน้ 20-200฿ มีของพรอ้มทุกแบบสั่งสนิค้าจ.พ.ศ. 

คําย่อดังกล่าวเป็นคําย่อท่ีหมายถึงวันซ่ึงคําย่อจ.พ.ศ.ย่อมาจากจันทรพุ์ธศุกร์ท้ังน้ีการเขียนคําย่อใน
ลักษณะดงักลา่วอาจทําให้ผูร้ับสารเกิดความเข้าใจคลาดเคลื่อนไดแ้ต่เมือ่พิจารณาจากบริบทผู้รบัสารก็สารมารถทํา
ความเข้าใจกับคําย่อดังกลา่วได ้

2.7 คําย่อภาษาอังกฤษเป็นคําย่อท่ีมีท่ีมาจากคําต่างๆในภาษาอังกฤษจากการศึกษาพบการใช้คํายอ่ดังน้ี 
ตัวอยา่งท่ี 1 : อัพเดตค่ะ:อบรมนศ.ช่วงงานpart-timealibabaท้ังสองวันวันเดยีวเลยนะคะ

วันท่ี#29พ.ย. 9.00-16.00 น. ห้อง 7402 อ.จะประกาศทางfbน้องๆในสังกัดเราช่วยกระจายข่าวต่อดว้ยนะคะ 
จากคํายอ่ดังกลา่วข้างต้นซ่ึงเป็นคําย่อภาษาอังกฤษคําย่อfbหมายถึงFacebook 

ตัวอยา่งท่ี 2 : HBD นะคร้า 
จากคํายอ่ดังกลา่วข้างต้นซ่ึงเป็นคําย่อภาษาอังกฤษคําย่อ HBD หมายถึง Happy Birthday 

ตัวอย่างท่ี 3 : #Newsupdate 15 ธนาคารเว้นค่าธรรมเนียมกดATMข้ามเขตถึง 3 ม.ค. 60 
คําย่อดังกล่าวเป็นคําย่อท่ีหมายถึงตู้เอทีเอ็มซ่ึงคําย่อATMย่อมาจากAutomatedTellerMachine 

ตัวอย่างท่ี 4 : ขออนุญาตขายค่ะมือ 2 ใหม่มากอปกครบรสems 
คําย่อดังกล่าวเป็นคําย่อท่ีหมายถึงบริการไปรษณีย์ด่วนพิเศษซ่ึงคําย่อemsย่อมาจากExpressMailService 
จากตัวอย่างน้ีพบลักษณะวิธีการย่อคําจากพยัญชนะต้นของภาษาอังกฤษซ่ึงเป็นวิธีการเดียวกันกับ

หลักการย่อคําในภาษาไทยน่ันเอง 
2.8 คําย่อท่ีผู้ส่งสารคิดข้ึนมาใหมเ่ป็นคํายอ่ท่ีมีความแปลกใหมต่ามความต้องการของผูส้่งสารอัน

สามารถสื่อความเข้าใจกับผู้รบัสารไดจ้ากการศึกษาพบการใช้คํายอ่ดงัน้ี 
ตัวอยา่งท่ี 1 : หาคนดหูนังเป็นแฟน55555555จะดูพนนน 
ตัวอยา่งท่ี 2 : เริม่ค่ะพน.ทําฟันเสดตดักิเลสค่ะ 
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จากคําย่อดังกล่าวข้างต้นซ่ึงเป็นคําย่อท่ีหมายถึงคําแสดงเวลาซ่ึงพนนนหรือพน.ย่อมาจากคําว่าพรุ่งน้ี 
ตัวอยา่งท่ี 3 : คถนะ#จิตร์ทิวา 

คําย่อดังกล่าวเป็นคําย่อท่ีแสดงให้เห็นถึงอารมณค์วามรูส้ึกซ่ึงคถย่อมาจากคําว่าคิดถึง 
ตัวอยา่งท่ี 4 : สสวกจ้าปุ้มสวยรวยๆน้า 
ตัวอยา่งท่ี 5 : สสวกนะครับ อ.อุ๋ยสวยวันสวยคืนนะครับ 

คําย่อดังกล่าวเป็นคําย่อท่ีหมายถึงคําอวยพรวันเกิดซ่ึงสสวกย่อมาจากคําว่าสุขสันต์วันเกิด 
จากตัวอย่างคําย่อท้ัง 5 ตัวอย่างดังกล่าวจะเห็นได้ว่าผู้ใช้ภาษาในการส่งสารมีการใช้คําย่อท่ีไม่มีในหลักเกณฑ์ของราช
บัณฑิตยสภาผู้ใช้ภาษาได้มีการเขียนอักษรย่อตามอารมณ์และความรู้สึกของตนเองซ่ึงผู้รับสารเป็นคนท่ีมคีวามคุ้นเคย
ใกล้ชิดสนิทสนมกันและสามารถรับรู้ถึงความหมายของคําย่อน้ันๆได้ท้ังน้ีเมื่อวิเคราะห์แล้วจะเห็นได้ว่าผู้ใช้ภาษามี
วิธีการย่อคําจากคําเดิมโดยนําพยัญชนะต้นของแต่ละพยางค์มาเป็นอักษรย่อดังน้ี 

พรุ่งน้ีใช้อักษร พ ในคําว่าพรุ่ง และใช้อักษร น ในคําว่าน้ีคิดถึงใช้อักษร ค ในคําว่าคิดและใช้อักษร ถ ในคําว่า
ถึงสุขสันต์วันเกิดใช้อักษร สส ในคําว่าสุขสันต์ใช้อักษร ว ในคําว่าวันและใช้อักษร ก ในคําว่าเกิด 

จากการศึกษาวิเคราะห์สามารถกล่าวสรุปได้น้ี 
 

คําย่อ 

ประเภทข้อมูล 

เร่ืองส่วนตัว
ของผู้ใช้ 

การเสนอ
ข่าวสาร 

การเสนอขาย
สินค้า 

การรับ 
สมัครงาน 

หน่วยงานภาครัฐ
และเอกชน 

จังหวัด กระทรวง ทบวง กรม √ √ √ √ √ 
ประกาศนียบัตร ปริญญา √ √ − √ √ 
ยศตําแหน่ง คํานําหน้า √ √ √ √ √ 

เครื่องราชอิสรยิาภรณ ์ − √ − − − 
หน่วยงานและองค์การต่างๆ √ √ √ √ √ 
เบ็ดเตล็ดอ่ืนๆ √ √ √ √ √ 
คําย่อภาษาอังกฤษ √ √ √ √ − 
คําย่อท่ีผู้ส่งสารคิดข้ึนมาใหม ่ √ − √ √ − 

 
  ท้ังน้ีการใช้คําย่อท่ีเก่ียวกับกระทรวงทบวงกรม,ยศตําแหน่งคํานําหน้า,หน่วยงานและองค์การต่างๆ,
เบ็ดเตล็ดอ่ืนๆ ท้ัง 4 ลักษณะน้ีมีปรากฏการใช้คําย่อท้ัง5ประเภทของข้อมูลโดยมีการใช้คําย่อท่ีเป็นไปตามแนว
ทางการใช้คําย่อของราชบัณฑิตยสภาได้กําหนดไว้ 
  การใช้คําย่อเก่ียวกับประกาศนียบัตรปริญญาไม่ปรากฏในการเสนอขายสินค้าแต่ปรากฏในการสื่อสารท่ีมี
ลักษณะเป็นส่วนตัวของผู้ใช้ลักษณะเก่ียวกับข่าวลักษณะเก่ียวกับการรับสมัครงานลักษณะเก่ียวกับหน่วยงานภาครัฐ
และเอกชนท้ังน้ีคําย่อท่ีเก่ียวกับประกาศนียบัตรปริญญาน้ันมีการใช้คําย่อท่ีเป็นไปตามแนวทางการใช้คําย่อของราช
บัณฑิตยสภากําหนดและมีการใช้คําย่อบางคํามีการเปลี่ยนแปลงจากท่ีราชบัณฑิตยสภากําหนดไว้ 
  การใช้คําย่อเก่ียวกับเครื่องราชอิสริยาภรณ์พบในการสื่อสารท่ีมีลักษณะท่ีเก่ียวกับข่าวเท่าน้ันท้ังน้ีใน
ลักษณะของการใช้ท่ีเป็นส่วนตัวการขายสินค้าหรือการรับสมัครงานไม่มีบริบทท่ีสัมพันธ์กับคําย่อเรื่อง
เครื่องราชอิสริยาภรณ์ 
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การใช้คําย่อภาษาอังกฤษพบในการสื่อสารท่ีมีลักษณะท่ีเป็นส่วนตัวของผู้ใช้ลักษณะเก่ียวกับข่าวลักษณะ
เก่ียวกับการเสนอขายสินค้าลักษณะเก่ียวกับการรับสมัครงานท้ังน้ีภาษาอังกฤษเป็นภาษาท่ีนิยมใช้การอย่าง
แพร่หลายในปัจจุบันจึงเป็นผลทําให้เกิดการนําคําหรือข้อความในภาษาอังกฤษมาใช้เป็นคําย่อมากข้ึนซ่ึงการใช้คําย่อ
ภาษาอังกฤษมีลักษณะวิธีการย่อคําเหมือนในภาษาไทยตามหลักเกณฑ์ท่ีราชบัณฑิตยสภากําหนดไว้การใช้คําย่อท่ีผู้
ส่งสารคิดข้ึนใหม่พบในการสื่อสารท่ีมีลักษณะท่ีเป็นส่วนตัวของผู้ใช้ลักษณะเก่ียวกับการเสนอขายสินค้าลักษณะ
เก่ียวกับการรับสมัครงานท้ังน้ีลักษณะในการสื่อสารท้ัง3ลักษณะน้ีมีลักษณะท่ีไม่เป็นทางการผู้ส่งสารสามารถสื่อสาร
ให้ผู้รับสารสามารถเข้าใจได้ท้ังน้ีพบว่าวิธีการย่อคําของผู้ส่งสารยังคงมีวิธีการใช้คําย่อท่ีไปเป็นตามท่ีราชบัณฑิตยสภา
กําหนด 
 
อภิปรายผล 

การศึกษาค้นคว้าลักษณะการใช้คําย่อในเฟซบุ๊กทําให้เข้าใจถึงมุมมองในการใช้คําย่อของคนในสังคม
ปัจจุบันกล่าวคือการใช้คําย่อในเฟซบุ๊กในบัจจุบันยังคงมีลักษณะของการใช้คําย่อท่ีเป็นไปตามข้อกําหนดของการใช้คํา
ย่อท่ีราชบัณฑิตยสภาได้กําหนดไว้โดยในแง่มุมส่วนตัวของผู้ใช้,ข่าว,การเสนอขายสินค้า,การรับสมัครงาน,หน่วยงาน
ภาครัฐและเอกชนอันมีการใช้คําย่อในลักษณะคําย่อท่ีเป็นเรื่องของจังหวัดกระทรวงทบวงกรม,ยศตําแหน่งคํานําหน้า,
หน่วยงานและองค์การต่างๆ,คําย่อเบ็ดเตล็ดอ่ืนๆท้ังน้ีอาจเป็นเพราะว่าการสื่อสารในเฟซบุ๊กน้ันมีพ้ืนท่ีในการสือ่สารท่ี
จํากัดและเป็นการสื่อสารท่ีครอบคลุมในทุกๆด้านของชีวิตจึงเป็นผลทําให้การสื่อสารและการใช้คําย่อเป็นไปด้วย
เรื่องราวต่างๆท่ีครอบคลุมจึงทําให้ผู้ใช้ภาษาใช้คําย่อตามแบบการเขียนในร้อยแก้วท่ัวๆไปปรากฏอยู่การศึกษาในครั้ง
น้ียังนําประโยชน์ไปสู่ผู้ใช้ภาษาไทยท่ีมีความสัมพันธ์กับบริบทของการใช้หรือบรบิทของยคุสมยัท่ีมชีาวตา่งประเทศเข้า
มาศึกษาภาษาไทยและใช้ภาษาไทยในการสื่อสารอันเป็นประโยชน์ต่อวงวิชาการดา้นภาษาตลอดจนเป็นบทบันทึกการ
ใช้ภาษาตามยุคสมัยอีกด้วย 

การใช้คําย่อในเฟซบุ๊กยังมีการใช้วิธีการตามแบบแผนการใช้คําย่อท่ีกําหนดไว้กล่าวคือการนําตัวอักษรตัว
แรกมาใช้ในการย่อซ่ึงผู้ใช้ภาษามีความเข้าใจในวิธีการย่อคําจึงทําให้สามารถสร้างคําย่อท่ีผู้ส่งสารคิดข้ึนใหม่ไดโ้ดยนํา
วิธีการเดิมท่ีราชบัณฑิตยสภากําหนดไว้มาใช้ซ่ึงพบในลักษณะการสื่อสารของกลุ่มผู้ใช้ส่วนตัว,ข่าวและการรับสมัคร
งานคําย่อแบบในลักษณะดังกล่าวมีท้ังภาษาไทย,ภาษาอังกฤษและภาษาจีน 

ข้อสังเกตจากการศึกษาการใช้คําย่อในเฟซบุ๊กยังมีลักษณะของการใช้คําย่อแบบการตัดคําประกอบดว้ยการ
ใช้คําย่อแบบตัดคําพบในการสื่อสารท่ีมีลักษณะท่ีเป็นส่วนตัวของผู้ใช้ลักษณะเก่ียวกับข่าวลักษณะเก่ียวกับหน่วยงาน
ภาครัฐและเอกชนท้ังน้ีพบว่าวิธีการการย่อแบบตัดคําของผู้ส่งสารมีลักษณะการตัดคําท่ีมีความยาวให้สั้นลงแต่
สามารถสื่อสารเข้าใจในบริบทได้การใช้คําย่อในลักษณะดังกล่าวส่วนหน่ึงอาจเป็นผลมาจากพ้ืนท่ีในการสื่อสารท่ีมี
จํากัดและเพ่ือความรวดเร็วเช่นคําว่า “สา-สามี, วิทย์-วิทยาศาสตร์, เอ-เวที, มอ-มอน่ิง, รัฐบาลเวเน-ช่ือประเทศ             
เวเนซูเอล่า, กระทรวงวิทย์-กระทรวงวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี เป็นต้น ท้ังน้ีเป็นการตัดคําให้สั้นลงพบการใช้จาก
ลักษณะท่ีเป็นส่วนตัวของผู้ใช้, ข่าวและภาครัฐและเอกชนซ่ึงอาจเกิดจากความสะดวกรวดเร็วและเหมาะสมกับพ้ืนท่ี
ในการส่งสาร 
 
ข้อเสนอแนะ 

จากการศึกษาค้นคว้าลักษณะการใช้คําย่อในเฟซบุ๊กในครั้งน้ีผู้ศึกษามีข้อเสนอแนะในการศึกษาค้นคว้า
ต่อไปดังน้ีคือควรมีการศึกษาวิจัยการใช้คําย่อในแหล่งข้อมูลอ่ืนๆเช่นป้ายโฆษณาหนังสอืพิมพ์หรอืมกีารศึกษาวิจัยการ
ใช้คําย่อในลักษณะการตัดคําเพ่ือทําให้การศึกษาวิจัยเก่ียวกับการใช้คําย่อมีความครอบคลุมในทุกแง่มุม 
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บทคัดย่อ 

บทความเรื่องพระพุทธศาสนากับนวัตกรรม มีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1) เพ่ือศึกษาความหมายของนวัตกรรม           
2) เพ่ือศึกษานวัตกรรมกับการศึกษา และ 3) เพ่ือวิเคราะห์องค์ความรู้ท่ีมีอยู่ในนวัตกรรมทางพระพุทธศาสนา            
จากการศึกษาพบว่า นวัตกรรม หมายถึง ทําใหม่ เปลี่ยนแปลงให้เกิดสิ่งใหม่ ส่วนนวัตกรรมกับการศึกษาน้ัน สรุปได้ 
4 ประการ คือ ความแตกต่างระหว่างบุคคล ความพร้อม การใช้เวลาเพ่ือการศึกษา ประสิทธิภาพในการเรียน           
ส่วนองค์ความรู้ท่ีมีอยู่ในนวัตกรรมทางพระพุทธศาสนา คือเน้นหลักพุทธวิธีการสอน 4 ส คือ สันทัสสนา สมาทปนา 
สมุตเตชนา สัมปหังสนา 

คําสําคัญ : พระพุทธศาสนา, นวัตกรรม 
 
ABSTRACT 
 The purposes of a study of Buddhism And Innovation: 1) to study the meaning of 
innovation, 2) to study innovation and education and, and 3) to analyze the existing knowledge in 
the Buddhist. From the studies, it was found that innovation means making new, changing to new 
things: Innovation and education, it can be concluded in 4 ways: differences between individuals, 
availability of time to study Learning efficiency. The knowledge that exists in the innovation of 
Buddhism Is focusing on the Buddhist principles. The 4 methods of teaching are elucidation and 
verification, inspiration towards the Goal, encouragement, gladdening. 
Keywords : Buddhism, Innovation 
 
บทนํา 

 นวัตกรรมคือการนําเอาสิ่งใหม่ท่ีอาจจะอยู่ในรูปของความคิดหรือการกระทํา รวมถึงสิ่งประดิษฐ์เข้ามาใช้
ในกระบวนการเรียนการสอน ตลอดจนการบริหารจัดการทางการศึกษา เพ่ือให้เกิดการเรียนรู้รวดเร็ว กระตุ้นให้
ผู้เรียนมีความสนใจและแสวงหาความรู้เพ่ิมมากข้ึนอย่างมีประสิทธิภาพ นวัตกรรมส่วนใหญ่จะเกิดจากส่วนประกอบ
ของเทคโนโลยี ซ่ึงเมื่อเทคโนโลยีเปลี่ยนแปลงก็มักจะทําให้นวัตกรรมเปลี่ยนแปลงไปด้วย 

 “นวัตกรรม” หมายถึงความคิด การปฏิบัติ หรือสิ่งประดิษฐ์ใหม่ ๆ ท่ียังไม่เคยมีใช้มาก่อนหรือเป็นการ
พัฒนาดัดแปลงมาจากของเดิมท่ีมีอยู่แล้วให้ทันสมัยและใช้ได้ผลดียิ่งข้ึน เมื่อนํานวัตกรรมมาใช้จะช่วยให้การทํางาน
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น้ันได้ผลดีมีประสิทธิภาพและประสิทธิผลสูงกว่าเดิม นอกจากน้ันแล้ว นวัตกรรมยังหมายถึงความสามารถในการ
เรียนรู้และนําไปปฏิบัติให้เกิดผลได้จริงอีกด้วย      

 ในการนําเอาเทคโนโลยีทางการศึกษาไปใช้ในกระบวนการเรียนการสอน เรามักจะพบว่าเมื่อสถานการณ์
ของการใช้เปลี่ยนแปลงไป เช่น ผู้เรียนท่ีเปลี่ยนไป จํานวนผู้เรียนท่ีมากข้ึน ประสบการณ์ของผู้เรียน ความสนใจของ
ผู้เรียนท่ีเปลี่ยนไปตามยุคสมัย ย่อมมีผลต่อประสิทธิภาพของวิธีการท่ีผู้สอนนําไปใช้ในการเรียนการสอนท้ังสิ้น ใน
กรณีท่ีวิธีการน้ันยังคงประสิทธิภาพอยู่ผู้สอนก็ยังใช้วิธีการน้ันต่อไป แต่ในกรณีท่ีประสิทธิภาพลดลง ก็มีความจําเป็น
ท่ีจะต้องปรับปรุงวิธีการน้ัน ๆ หรืออาจต้องหาวิธีการใหม่ ๆ มาใช้สิ่งใหม่ท่ีนํามาใช้หรือวิธีการท่ีได้รับนําเอาการ
ปรับปรุง เพ่ือเพ่ิมประสิทธิภาพน้ีเรียกว่า นวกรรม หรือ นวัตกรรม ซ่ึงจะเห็นได้จากรากศัพท์ว่า นวกรรม จะ
พิจารณาในแง่ของการกระทําใหม่ ๆ ขณะท่ี นวัตกรรม เน้นถึงการกระทําใหม่ ๆ ท่ีกระทําด้วยตนเอง “นวัตกรรม” 
หมายถึง ความคิด การปฏิบัติ หรือสิ่งประดิษฐ์ใหม่ ๆ ท่ียังไม่เคยมีใช้มาก่อน หรือเป็นการพัฒนาดัดแปลงมาจาก
ของเดิมท่ีมีอยู่แล้ว ให้ทันสมัยและใช้ได้ผลดียิ่งข้ึน เมื่อนํานวัตกรรมมาใช้จะช่วยให้การทํางานน้ันได้ผลดีมี
ประสิทธิภาพและประสิทธิผลสูงกว่าเดิม ท้ังยังช่วย ประหยัดเวลาและแรงงานได้ด้วย 

 คําว่า “นวัตกรรม” เป็นคําท่ีค่อนข้างจะใหม่ในวงการศึกษาของไทย คําน้ี เป็นศัพท์บัญญัติของ
คณะกรรมการพิจารณาศัพท์วิชาการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ มาจากภาษาอังกฤษว่า Innovation มาจาก
คํากริยาว่า innovate แปลว่า ทําใหม่ เปลี่ยนแปลงให้เกิดสิ่งใหม่ ในภาษาไทยเดิมใช้คําว่า “นวกรรม” ต่อมาพบว่า
คําน้ีมีความหมายคลาดเคลื่อน จึงเปลี่ยนมาใช้คําว่า นวัตกรรม หมายถึง การนําสิ่งใหม่ ๆ เข้ามาเปลี่ยนแปลง
เพ่ิมเติมจากวิธีการท่ีทําอยู่เดิม เพ่ือให้ใช้ได้ผลดียิ่งข้ึน ดังน้ันไม่ว่าองค์การหรือกิจการใด ๆ ก็ตาม เมื่อมีการนําเอา
ความเปลี่ยนแปลงใหม่ ๆ เข้ามาใช้เพ่ือปรับปรุงงานให้ดีข้ึนกว่าเดิมก็เรียกได้ว่าเป็นนวัตกรรม ขององค์การน้ันๆ เช่น
ในองค์การศึกษานําเอามาใช้ ก็เรียกว่า “นวัตกรรมการศึกษา” (Educational Innovation) สําหรับผู้ท่ีกระทํา หรือ
นําความเปลี่ยนแปลงใหม่ ๆ มาใช้น้ี เรียกว่าเป็น “นวัตกร” (Innovator)  

มีนักปราชญ์ได้ให้ความหมายของ “นวัตกรรม” โดยสรุปแล้วได้ความหมายคือ เป็นการนําวิธีการใหม่ ท่ี
ผ่านการทดลอง จนได้รับการพัฒนามาเป็นข้ัน ๆ แล้ว จึงนําไปปฏิบัติจริง ซ่ึงมีความแตกต่างไปจากการปฏิบัติเดิมท่ี
เคยปฏิบัติมา (ทอมัส ฮิวช์ อ้างใน ศูนย์นวัตกรรมและเทคโนโลยีการศึกษา มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีสุรนารี : 
ออนไลน์) แต่ไม่ใช่การขจัดหรือล้มล้างสิ่งเก่าให้หมดไป แต่เป็นการปรับปรุงเสริมแต่งและพัฒนา ซ่ึงสอดคล้องกับไชย
ยศ เรืองสุวรรณ (2521 : 14) ได้ให้ความหมาย “นวัตกรรม” ไว้ว่าหมายถึง วิธีการปฏิบัติใหม่ ๆ ท่ีแปลกไปจากเดิม
โดยอาจจะได้มาจากการคิดค้นพบวิธีการใหม่ ๆ ข้ึนมาหรือมีการปรับปรุงของเก่าให้เหมาะสมและสิ่งท้ังหลายเหล่าน้ี
ได้รับการทดลอง พัฒนาจนเป็นท่ีเช่ือถือได้แล้วว่าได้ผลดีในทางปฏิบัติ ทําให้ระบบก้าวไปสู่จุดหมายปลายทางได้
อย่างมีประสิทธิภาพข้ึน แม้ในภาษาอังกฤษเองก็แบ่งเป็น 2 ระดับ อย่างแรกคือ นวัตกรรม หมายถึง ความพยายาม
ใด ๆ จะเป็นผลสําเร็จหรือไม่ มากน้อยเพียงใดก็ตามท่ีเป็นไปเพ่ือจะนําสิ่งใหม่ ๆ เข้ามาเปลี่ยนแปลงวิธีการท่ีทําอยู่
เดิมแล้ว กับอีกระดับหน่ึง คือ สิ่งท่ีได้นําความเปลี่ยนแปลงใหม่เข้ามาใช้ได้ผลสําเร็จและแผ่กว้างออกไปจนกลายเป็น
การปฏิบัติอย่างธรรมดาสามัญ  (จรูญ วงศ์สายัณห์.  2520 : 37) ซ่ึงนวัตกรรมน้ัน สามารถแบ่งออกเป็น 3 ระยะ คือ 

ระยะท่ี 1 มีการประดิษฐ์คิดค้น (Innovation) หรือเป็นการปรุงแต่งของเก่าให้เหมาะสมกับกาลสมัย 
ระยะท่ี 2 พัฒนาการ (Development) มีการทดลองในแหล่งทดลองจัดทําอยู่ในลักษณะของ

โครงการทดลองปฏิบัติก่อน (Pilot Project) 
ระยะท่ี 3 การนําเอาไปปฏิบัติในสถานการณ์ท่ัวไป ซ่ึงจัดว่าเป็นนวัตกรรมข้ันสมบูรณ์ (บุญเก้ือ ควร

หาเวช. 2543 : 30) 
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 องค์ประกอบท่ีสําคัญของนวัตกรรมน้ัน เราสามารถแบ่งออกเป็นความสําคัญในด้านต่าง ๆ ท้ังหมด 4 
ประการดังต่อไปน้ีคือ  

1. ความใหม่ คือ สิ่งใหม่ท่ีไม่เคยมีผู้ใดทํามาก่อนหรือเคยทํามาแล้วในอดีต แต่นํามารื้อฟ้ืนใหม่ หรือ
เป็นสิ่งใหม่ท่ีมีการพัฒนามาจากของเก่าท่ีมีอยู่เดิม 

2. ใช้ความรู้หรือความคิดสร้างสรรค์ในการพัฒนา นวัตกรรมต้องเกิดจากการใช้ความรู้และความคิด
สร้างสรรค์ในการสร้างและพัฒนา ไม่ใช่เกิดจากการลอกเลียนแบบหรือการทําซํ้า 

3. มีประโยชน์สามารถนําไปพัฒนาหรือแก้ปัญหาในการดําเนินงานได้ ถ้าในทางธุรกิจต้องมีประโยชน์
เชิงเศรษฐกิจ การสร้างมูลค่าเพ่ิม 

4. นวัตกรรมมโีอกาสในการพัฒนาต่อได ้
นวัตกรรม มาจากคําภาษาอังกฤษว่า “Innovation” โดยมีรูปศัพท์เดิมมาจากภาษาบาลี คือ นว + 

อตต + กรรม ท้ังน้ีคําว่า นว แปลว่า ใหม่ อัตต แปลว่า ตัวเอง และกรรม แปลว่า การกระทํา เมื่อรวมเป็นคําว่า 
นวัตกรรม จึงหมายถึง ความคิด การปฏิบัติ หรือสิ่งประดิษฐ์ใหม่ ๆ  ท่ียังไม่เคยมีใช้มาก่อน หรือเป็นการพัฒนา
ดัดแปลงมาจากของเดิมท่ีมีอยู่แล้วให้ทันสมัยและใช้ได้ผลดียิ่งข้ึน เมื่อนํานวัตกรรมมาใช้จะช่วยให้การทํางานน้ัน
ได้ผลดีมีประสิทธิภาพและประสิทธิผลสูงกว่าเดิม  ท้ังยังช่วยประหยัดเวลาและแรงงานได้ด้วย 
 
นวัตกรรมกับการศึกษา 
  “นวัตกรรมการศึกษา (Educational Innovation)” หมายถึง นวัตกรรมท่ีจะช่วยให้การศึกษา และการ
เรียนการสอนมีประสิทธิภาพดียิ่งข้ึน ผู้เรียนสามารถเกิดการเรียนรู้อย่างรวดเร็วมีประสิทธิผลสูงกว่าเดิม เกิดแรงจูงใจ
ในการเรียนด้วยนวัตกรรมการศึกษา และประหยัดเวลาในการเรียนได้อีกด้วย ในปัจจุบันมีการใช้นวัตกรรมการศึกษา
มากมายหลายอย่าง การนําเอาสิ่งใหม่ซึ่งอาจจะอยู่ในรูปของความคิดหรือการกระทํา รวมท้ังสิ่งประดิษฐ์ก็ตามเข้ามา
ใช้ในระบบการศึกษา เพ่ือมุ่งหวังท่ีจะเปลี่ยนแปลงสิ่งท่ีมีอยู่เดิมให้ระบบการจัดการศึกษามีประสิทธิภาพยิ่งข้ึน ทําให้
ผู้เรียนสามารถเกิดการเรียนรู้ได้อย่างรวดเร็ว เกิดแรงจูงใจในการเรียน และช่วยให้ประหยัดเวลาในการเรียน  
  ความเจริญในด้านต่าง ๆ ท่ีปรากฏให้เห็นอยู่ในปัจจุบัน เป็นผลมาจากการศึกษาค้นคว้าทดลองประดิษฐ์
คิดค้นสิ่งต่าง ๆ โดยอาศัยความรู้ทางวิทยาศาสตร์ เมื่อศึกษาค้นพบและทดลองใช้ได้ผลแล้ว ก็นําออกเผยแพร่ใช้ใน
กิจการด้านต่าง ๆ ส่งผลให้เกิดการเปลี่ยนแปลงพัฒนาคุณภาพ และประสิทธิภาพในกิจการต่าง ๆ เหล่าน้ัน และ
วิชาการท่ีว่าด้วยการนําความรู้ทางวิทยาศาสตร์ มาใช้ในกิจการด้านต่าง ๆ จึงเรียกกันว่า “วิทยาศาสตร์ประยุกต์” 
หรือนิยมเรียกกันท่ัวไปว่า “เทคโนโลยี” เทคโนโลยี หมายถึง การใช้เครื่องมือให้เหมาะสมกับสถานการณ์ในการ
แก้ปัญหา ผู้ท่ีนําเอาเทคโนโลยีมาใช้ เรียกว่านักเทคโนโลยี เทคโนโลยีทางการศึกษาครอบคลุมองค์ประกอบ 3 
ประการ คือ วัสดุ อุปกรณ์ และวิธีการ สภาเทคโนโลยีทางการศึกษานานาชาติได้ให้คําจํากัดความของเทคโนโลยีทาง
การศึกษาว่าเป็นการพัฒนาและประยุกต์ระบบเทคนิคและอุปกรณ์ ให้สามารถนํามาใช้ในสถานการณ์ได้อย่าง
เหมาะสม เพ่ือสร้างเสริมกระบวนการเรียนรู้ของคนให้ดียิ่งข้ึน  
  ในกระบวนการเรียนการสอน เทคโนโลยีทางการศึกษา ไม่ใช่เครื่องมือ แต่เป็นแผนการหรือวิธีการทํางาน
อย่างเป็นระบบ ให้บรรลุผลตามแผนการ นอกจากน้ีเทคโนโลยีทางการศึกษาเป็นการขยายแนวคิดเก่ียวกับโสตทัศน
ศึกษา ให้กว้างขวางยิ่งข้ึน ท้ังน้ี เน่ืองจากโสตทัศนศึกษาหมายถึง การศึกษาเก่ียวกับการใช้ตาดูหูฟัง ดังน้ัน อุปกรณ์
ในสมัยก่อนมักเน้นการใช้ประสาทสัมผัส ด้านการฟังและการดูเป็นหลัก จึงใช้คําว่าโสตทัศนอุปกรณ์ เทคโนโลยี
ทางการศึกษามีความหมายท่ีกว้างกว่า ซ่ึงอาจจะพิจารณาจาก ความคิดรวบยอดของเทคโนโลยีได้เป็น 2 ประการ 
คือ 
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ปีที่ 2 ฉบับที่ 2 (มกราคม – มิถุนายน 2563) 

  1. ความคิดรวบยอดทางวิทยาศาสตร์กายภาพ ตามความคิดรวบยอดน้ี เทคโนโลยีทางการศึกษาหมายถึง 
การประยุกต์วิทยาศาสตร์กายภาพ ในรูปของสิ่งประดิษฐ์ เช่น เครื่องฉายภาพยนตร์ โทรทัศน์ ฯลฯ มาใช้สําหรับการ
เรียนรู้ของนักเรียนเป็นส่วนใหญ่ การใช้เครื่องมือเหล่าน้ี มักคํานึงถึงเฉพาะการควบคุมให้เครื่องทํางาน มักไม่คํานึงถึง
จิตวิทยาการเรียนรู้ โดยเฉพาะเรื่องความแตกต่างระหว่างบุคคล และการเลือกสื่อให้ตรงกับเน้ือหาวิชา ความหมาย
ของเทคโนโลยีทางการศึกษา ตามความคิดรวบยอดน้ี ทําให้บทบาทของเทคโนโลยีทางการศึกษาแคบลงไป คือมี
เพียงวัสดุ และอุปกรณ์เท่าน้ัน ไม่รวมวิธีการ หรือปฏิกิริยาสัมพันธ์อ่ืน ๆ เข้าไปด้วย ซ่ึงตามความหมายน้ีก็คือ “โสต
ทัศนศึกษา” น่ันเอง 

  2. ความคิดรวบยอดทางพฤติกรรมศาสตร์ เป็นการนําวิธีการทางจิตวิทยา มนุษยวิทยา กระบวนการกลุ่ม 
ภาษา การสื่อความหมาย การบริหาร เครื่องยนต์กลไก การรับรู้มาใช้ควบคู่กับผลิตกรรมทางวิทยาศาสตร์และ
วิศวกรรม เพ่ือให้ผู้เรียน เปลี่ยนพฤติกรรมการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพยิ่งข้ึนมิใช่เพียงการใช้เครื่องมืออุปกรณ์
เท่าน้ัน แต่รวมถึงวิธีการทางวิทยาศาสตร์เข้าไปด้วย มิใช่วัสดุ หรืออุปกรณ์ แต่เพียงอย่างเดียว นอกจากน้ันแล้วเรา
สามารถแบ่งเป้าหมายของเทคโนโลยีการศึกษาออกเป็นข้อย่อย ๆ ได้อีก 4 ข้อ ดังต่อไปน้ีคือ 
 2.1  การขยายพิสัยของทรัพยากรของการเรียนรู้ กล่าวคือ แหล่งทรัพยากรการเรียนรู้ มิได้หมายถึงแต่
เพียงตํารา ครู และอุปกรณ์การสอน ท่ีโรงเรียนมีอยู่เท่าน้ัน แนวคิดทางเทคโนโลยีทางการศึกษา ต้องการให้ผู้เรียนมี
โอกาสเรียนจากแหล่งความรู้ท่ีกว้างขวางออกไปอีก แหล่งทรัพยากรการเรียนรู้ครอบคลุมถึงเรื่องต่างๆ เช่น 

   2.1.1 คน คนเป็นแหล่งทรัพยากรการเรียนรู้ท่ีสําคัญซ่ึงได้แก่ ครู และวิทยากรอ่ืน ซ่ึงอยู่นอก
โรงเรียน เช่น เกษตรกร ตํารวจ บุรุษไปรษณีย์ เป็นต้น 

   2.1.2 วัสดุและเครื่องมือ ได้แก่ โสตทัศนวัสดุอุปกรณ์ต่างๆ เช่น ภาพยนตร์ วิทยุ โทรทัศน์ เครื่อง
วิดีโอเทป ของจริง ของจําลอง สิ่งพิมพ์ รวมไปถึงการใช้สื่อมวลชนต่าง ๆ 

   2.1.3 เทคนิค-วิธีการ แต่เดิมน้ันการเรียนการสอนส่วนมาก ใช้วิธีให้ครูเป็นคนบอกเน้ือหา แก่
ผู้เรียนปัจจุบันน้ัน เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ศึกษาค้นคว้าด้วยตนเองได้มากท่ีสุด ครูเป็นเพียง ผู้วางแผนแนะแนวทาง
เท่าน้ัน 

   2.1.4 สถานท่ี อันได้แก่ โรงเรียน ห้องปฏิบัติการทดลอง โรงฝึกงาน ไร่นา ฟาร์ม ท่ีทําการรัฐบาล 
ภูเขา แม่นํ้า ทะเล หรือสถานท่ีใด ๆ ท่ีช่วยเพ่ิมประสบการณ์ท่ีดีแก่ผู้เรียนได้ 
  2.2 การเน้นการเรียนรู้แบบเอกัตบุคคล ถึงแม้นักเรียนจะล้นช้ัน และกระจัดกระจาย ยากแก่การจัด
การศึกษาตามความแตกต่างระหว่างบุคคลได้ นักการศึกษาและนักจิตวิทยาได้พยายามคิด หาวิธีนําเอาระบบการ
เรียนแบบตัวต่อตัวมาใช้ แต่แทนท่ีจะใช้ครูสอนนักเรียนทีละคน เขาก็คิด แบบเรียนโปรแกรม ซ่ึงทําหน้าท่ีสอน ซ่ึง
เหมือนกับครูมาสอน นักเรียนจะเรียนด้วยตนเอง จากแบบเรียนด้วยตนเองในรูปแบบเรียนเป็นเล่ม หรือเครื่องสอน
หรือสื่อประสมหลาย ๆ อย่าง จะเรียนช้าหรือเร็วก็ทําได้ตามความสามารถของผู้เรียนแต่ละคน 

  2.3 การใช้วิธีวิเคราะห์ระบบในการศึกษา การใช้วิธีระบบ ในการปฏิบัติหรือแก้ปัญหา เป็นวิธีการท่ีเป็น
วิทยาศาสตร์ ท่ีเช่ือถือได้ว่าจะสามารถแก้ปัญหา หรือช่วยให้งานบรรลุเป้าหมายได้ เน่ืองจากกระบวนการของวิธี
ระบบ เป็นการวิเคราะห์องค์ประกอบของงานหรือของระบบ อย่างมีเหตุผล หาทางให้ส่วนต่าง ๆ ของระบบทํางาน 
ประสานสัมพันธ์กันอย่างมีประสิทธิภาพ 

  2.4 พัฒนาเครื่องมือ-วัสดุอุปกรณ์ทางการศึกษา วัสดุและเครื่องมือต่าง ๆ ท่ีใช้ในการศึกษา หรือการ
เรียนการสอนปัจจุบันจะต้องมีการพัฒนา ให้มีศักยภาพ หรือขีดความสามารถในการทํางานให้สูงยิ่งข้ึนไปอีก 

 ปัจจัยสําคัญท่ีมีอิทธิพลอย่างมาก ต่อวิธีการศึกษา ได้แก่แนวความคิดพ้ืนฐานทางการศึกษาท่ีเปลี่ยนแปลง
ไป อันมีผลทําให้เกิดนวัตกรรมการศึกษาท่ีสําคัญ ๆ พอจะสรุปได้ดังน้ีคือ 
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ความแตกต่างระหว่างบุคคล (Individual Different) การจัดการศึกษาของไทยได้ให้ความสําคัญในเรื่อง
ความแตกต่างระหว่างบุคคลเอาไว้อย่างชัดเจนซ่ึงจะเห็นได้จากแผนการศึกษาของชาติ ให้มุ่งจัดการศึกษาตามความ
ถนัดความสนใจ และความสามารถของแต่ละคนเป็นเกณฑ์  
  ความพร้อม (Readiness) เดิมทีเดียวเช่ือกันว่า เด็กจะเริ่มเรียนได้ก็ต้องมีความพร้อมซ่ึงเป็นพัฒนาการตาม
ธรรมชาติ แต่ในปัจจุบันการวิจัยทางด้านจิตวิทยาการเรียนรู้ ช้ีให้เห็นว่าความพร้อมในการเรียนเป็นสิ่งท่ีสร้างข้ึนได้ 
ถ้าหากสามารถจัดบทเรียน ให้พอเหมาะกับระดับความสามารถของเด็กแต่ละคน วิชาท่ีเคยเช่ือกันว่ายาก และไม่
เหมาะสมสําหรับเด็กเล็กก็สามารถนํามาให้ศึกษาได้ นวัตกรรมท่ีตอบสนองแนวความคิดพ้ืนฐานน้ีได้แก่ ศูนย์การ
เรียน การจัดโรงเรียนในโรงเรียน นวัตกรรมท่ีสนองแนวความคิดพ้ืนฐานด้านน้ี เช่น ศูนย์การเรียน การจัดโรงเรียนใน
โรงเรียน การปรับปรุงการสอนสามช้ัน เป็นต้น 

  การใช้เวลาเพ่ือการศึกษา แต่เดิมมาการจัดเวลาเพ่ือการสอน หรือตารางสอนมักจะจัดโดยอาศัยความ
สะดวกเป็นเกณฑ์ เช่น ถือหน่วยเวลาเป็นช่ัวโมง เท่ากันทุกวิชา ทุกวันนอกจากน้ันก็ยังจัดเวลาเรียนเอาไว้แน่นอน
เป็นภาคเรียน เป็นปี ในปัจจุบันได้มีความคิดในการจัดเป็นหน่วยเวลาสอนให้สัมพันธ์กับลักษณะของแต่ละวิชาซ่ึงจะ
ใช้เวลาไม่เท่ากัน บางวิชาอาจใช้ช่วงสั้น ๆ แต่สอนบ่อยครั้ง การเรียนก็ไม่จํากัดอยู่แต่เฉพาะในโรงเรียนเท่าน้ัน 
นวัตกรรมท่ีสนองแนวความคิดพ้ืนฐานด้านน้ี เช่น การจัดตารางสอนแบบยืดหยุ่น (Flexible Scheduling) 
มหาวิทยาลัยเปิด (Open University) แบบเรียนสําเร็จรูป (Programmed Text Book) การเรียนทางไปรษณีย์ 
  ประสิทธิภาพในการเรียน การขยายตัวทางวิชาการ และการเปลี่ยนแปลงของสังคม ทําให้มีสิ่ง ต่าง ๆ ท่ีคน
จะต้องเรียนรู้เพ่ิมข้ึนมาก แต่การจัดระบบการศึกษาในปัจจุบันยังไม่มีประสิทธิภาพเพียงพอจึงจําเป็นต้องแสวงหา
วิธีการใหม่ท่ีมีประสิทธิภาพสูงข้ึน ท้ังในด้านปัจจัยเก่ียวกับตัวผู้เรียน และปัจจัยภายนอก นวัตกรรมในด้านน้ีท่ีเกิดข้ึน 
เช่น การเรียนผ่านเว็บไซต์ การเรียนผ่านแอปพลิเคชัน การเรียนทางยูทูป การเรียนทางเฟซบุ๊ก หรือในสถานศึกษาท่ี
นิยมก็คือการเรียนรู้แบบออนไลน์หรือ e-learning การศึกษาเรียนรู้ผ่านเครือข่ายคอมพิวเตอร์อินเทอร์เน็ต 
(Internet) หรืออินทราเน็ต (Intranet) เป็นการเรียนรู้ด้วยตัวเอง ผู้เรียนจะได้เรียนตาม ความสามารถและความ
สนใจของตน โดยเน้ือหาของบทเรียนซ่ึงประกอบด้วย ข้อความ รูปภาพเสียง วิดีโอและมัลติมีเดียอ่ืน ๆ จะถูกส่งไปยัง
ผู้เรียนผ่าน Web Browser โดยผู้เรียน ผู้สอน และ เพ่ือนร่วมช้ันเรียนทุกคนสามารถติดต่อ ปรึกษา แลกเปลี่ยน
ความคิดเห็นระหว่างกันได้เช่นเดียวกับ การเรียนในช้ันเรียนปกติ โดยอาศัยเครื่องมือการติดต่อ สื่อสารท่ีทันสมัย (e-
mail, web-board, chat) จึงเป็นการเรียนสําหรับทุกคน เรียนได้ทุกเวลา และทุกสถานท่ี (Learn for all : 
anyone, anywhere and anytime)  
  ประเภทของนวัตกรรมการศึกษาพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 แก้ไขเพ่ิมเติม พ.ศ. 2562 
(ราชกิจจานุเบกษา. 2562) ได้มีบทบัญญัติท่ีเก่ียวข้องกับเทคโนโลยีการศึกษาและนวัตกรรมการศึกษาไว้หลายมาตรา 
มาตราท่ีสําคัญ คือ มาตรา 67 รัฐต้องส่งเสริมให้มีการวิจัยและพัฒนาการผลิตและการพัฒนาเทคโนโลยีเพ่ือ
การศึกษา รวมท้ังการติดตาม ตรวจสอบและประเมินผลการใช้เทคโนโลยีเพ่ือการศึกษา เพ่ือให้เกิดการใช้ท่ีคุ้มค่า
และเหมาะสมกับกระบวนการเรียนรู้ของคนไทยและในมาตรา 22 "การจัดการศึกษาต้องยึดหลักว่าผู้เรียนทุกคนมี
ความสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้และถือว่าผู้เรียนมีความสําคัญท่ีสุด กระบวนการจัดการศึกษาตนเองได้และ
ถือว่าผู้เรียนมีความสําคัญท่ีสุด กระบวนการจัดการศึกษาต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็ม
ตามศักยภาพ" การดําเนินการปฏิรูปการศึกษาให้สําเร็จได้ตามท่ีระบุไว้ในพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 
2542 ดังกล่าว จําเป็นต้องทําการศึกษาวิจัยและพัฒนานวัตกรรมการศึกษาใหม่ ๆ ท่ีจะเข้ามาช่วยแก้ไขปัญหา
ทางการศึกษาท้ังในรูปแบบของการศึกษาวิจัย การทดลองและการประเมินผลนวัตกรรมหรือเทคโนโลยีท่ีนํามาใช้ว่ามี
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ความเหมาะสมมากน้อยเพียงใด นวัตกรรมท่ีนํามาใช้ท้ังท่ีผ่านมาแล้วและท่ีจะมีในอนาคตมีหลายประเภทข้ึนอยู่กับ
การประยุกต์ใช้นวัตกรรมในด้านต่าง ๆ ในท่ีน้ีจะขอกล่าวคือ นวัตกรรม 5 ประเภท ดังน้ีคือ 

  1. นวัตกรรมทางด้านหลักสูตร นวัตกรรมทางด้านหลักสูตร เป็นการใช้วิธีการใหม่ ๆ ในการพัฒนา
หลักสูตรให้สอดคล้องกับสภาพแวดล้อมในท้องถ่ินและตอบสนองความต้องการสอนบุคคลให้มากข้ึน เน่ืองจาก
หลักสูตรจะต้องมีการเปลี่ยนแปลงอยู่เสมอเพ่ือให้สอดคล้องกับความก้าวหน้าทางด้านเทคโนโลยีเศรษฐกิจและสังคม
ของประเทศและของโลก นอกจากน้ีการพัฒนาหลักสูตรยังมีความจําเป็นท่ีจะต้องอยู่บนฐานของแนวคิดทฤษฎีและ
ปรัชญาทางการจัดการสัมมนาอีกด้วย การพัฒนาหลักสูตรตามหลักการและวิธีการดังกล่าวต้องอาศัยแนวคิดและ
วิธีการใหม่ ๆ ท่ีเป็นนวัตกรรมการศึกษาเข้ามาช่วยเหลือจัดการให้เป็นไปในทิศทางท่ีต้องการ นวัตกรรมทางด้าน
หลักสูตรในประเทศไทย ได้แก่ การพัฒนาหลักสูตรดังต่อไปน้ี 

1.1 หลักสูตรบูรณาการ เป็นการบูรณาการส่วนประกอบของหลักสูตรเข้าด้วยกัน ทางด้านวิทยาการ
ในสาขาต่าง ๆ การศึกษาทางด้านจริยธรรมและสังคม โดยมุ่งให้ผู้เรียนเป็นคนดีสามารถใช้ประโยชน์จากองค์ความรู้
ในสาขาต่าง ๆ ให้สอดคล้องกับสภาพสังคมอย่างมีจริยธรรม 

1.2 หลักสูตรรายบุคคล เป็นแนวทางในการพัฒนาหลักสูตรเพ่ือการศึกษาตามอัตภาพ เพ่ือ
ตอบสนองแนวความคิดในการจัดการศึกษารายบุคคล ซ่ึงจะต้องออกแบบระบบเพ่ือรองรับความก้าวหน้าของ
เทคโนโลยีด้านต่าง ๆ 

1.3 หลักสูตรกิจกรรมและประสบการณ์ เป็นหลักสูตรท่ีมุ่งเน้น กระบวนการในการจัดกิจกรรมและ
ประสบการณ์ให้กับผู้ เรียนเพ่ือนําไปสู่ความสําเร็จ เช่น กิจกรรมท่ีส่งเสริมให้ผู้ เรียนมีส่วนร่วมในบทเรียน 
ประสบการณ์การเรียนรู้จากการสืบค้นด้วยตนเอง เป็นต้น 

1.4 หลักสูตรท้องถ่ิน เป็นการพัฒนาหลักสูตรท่ีต้องการกระจายการบริหารจัดการออกสู่ท้องถ่ิน 
เพ่ือให้สอดคล้องกับศิลปวัฒนธรรมสิ่งแวดล้อม และความเป็นอยู่ของประชาชนท่ีมีอยู่ในแต่ละท้องถ่ินแทนท่ี
หลักสูตรในแบบเดิมท่ีใช้วิธีการรวมศูนย์การพัฒนาอยู่ในส่วนกลาง 
  2. นวัตกรรมการเรียนการสอน เป็นการใช้วิธีระบบในการปรับปรุงและคิดค้นพัฒนาวิธีสอนแบบ    
ใหม่ ๆ ท่ีสามารถตอบสนองการเรียนรายบุคคล การสอนแบบผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง การเรียนแบบมีส่วนร่วม การ
เรียนรู้แบบแก้ปัญหา การพัฒนาวิธีสอนจําเป็นต้องอาศัยวิธีการและเทคโนโลยีใหม่ ๆ เข้ามาจัดการและสนับสนุน
การเรียนการสอน ตัวอย่างนวัตกรรมท่ีใช้ในการเรียนการสอน ได้แก่ การสอนแบบศูนย์การเรียน การใช้กระบวนการ
กลุ่มสัมพันธ์ การสอนแบบเรียนรู้ร่วมกัน และการเรียนผ่านเครือข่ายคอมพิวเตอร์และอินเทอร์เน็ต การวิจัยในช้ัน
เรียน ฯลฯ 

  3. นวัตกรรมสื่อการสอน เน่ืองจากมีความก้าวหน้าของเทคโนโลยีคอมพิวเตอร์ คอมพิวเตอร์เครือข่าย
และเทคโนโลยี โทรคมนาคม ทําให้นักการศึกษาพยายามนําศักยภาพของเทคโนโลยีเหล่าน้ีมาใช้ในการผลิตสื่อการ
เรียนการสอนใหม่ ๆ จํานวนมากมาย ท้ังการเรียนด้วยตนเองการเรียนเป็นกลุ่มและการเรียนแบบมวลชน ตลอดจน
สื่อท่ีใช้เพ่ือสนับสนุนการฝึกอบรม ผ่านเครือข่ายคอมพิวเตอร์ตัวอย่าง นวัตกรรมสื่อการสอน ได้แก่ คอมพิวเตอร์ช่วย
สอน (CAI) มัลติมี เดีย (Multimedia) การประชุมทางไกล (Teleconference) ชุดการสอน (Instructional 
Module) วีดีทัศน์แบบมีปฏิสัมพันธ์ (Interactive Video) 
  4. นวัตกรรมทางด้านการประเมินผล เป็นนวัตกรรมท่ีใช้เป็นเครื่องมือเพ่ือการวัดผลและประเมินผลได้
อย่างมีประสิทธิภาพและทําได้อย่างรวดเร็ว รวมไปถึงการวิจัยทางการศึกษา การวิจัยสถาบัน ด้วยการประยุกต์ใช้
โปรแกรมคอมพิวเตอร์มาสนับสนุนการวัดผล ประเมินผลของสถานศึกษา ครู อาจารย์ ตัวอย่าง นวัตกรรมทางด้าน
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การประเมินผล ได้แก่ การพัฒนาคลังข้อสอบ การลงทะเบียนผ่านทางเครือข่ายคอมพิวเตอร์และอินเตอร์เน็ต การใช้
บัตรสมาร์ทการ์ด เพ่ือการใช้บริการของสถาบันศึกษา การใช้คอมพิวเตอร์ในการตัดเกรด 

  5. นวัตกรรมการบริหารจัดการ เป็นการใช้นวัตกรรมท่ีเก่ียวข้องกับการใช้สารสนเทศมาช่วยในการ
บริหารจัดการ เพ่ือการ ตัดสินใจของผู้บริหารการศึกษาให้มีความรวดเร็วทันเหตุการณ์ ทันต่อการเปลี่ยนแปลงของ
โลก นวัตกรรมการศึกษาท่ีนํามาใช้ทางด้านการบริหารจะเก่ียวข้องกับระบบการจัดการฐานข้อมูลในหน่วยงาน
สถานศึกษา เช่น ฐานข้อมูล นักเรียน นักศึกษา ฐานข้อมูล คณะอาจารย์และบุคลากร ในสถานศึกษา ด้านการเงิน 
บัญชี พัสดุ และครุภัณฑ์ ฐานข้อมูลเหล่าน้ีต้องการออกระบบท่ีสมบูรณ์มีความปลอดภัยของข้อมูลสูง นอกจากน้ียังมี
ความเก่ียวข้องกับสารสนเทศภายนอกหน่วยงาน เช่น ระเบียบปฏิบัติ กฎหมาย พระราชบัญญัติ ท่ีเก่ียวกับการจัด
การศึกษา ซ่ึงจะต้องมีการอบรม เก็บรักษาและออกแบบระบบการสืบค้นท่ีดีพอซ่ึงผู้บริหารสามารถสืบค้นข้อมูลมาใช้
งานได้ทันทีตลอดเวลา การใช้นวัตกรรมแต่ละด้านอาจมีการผสมผสานท่ีซ้อนทับกันในบางเรื่อง ซ่ึงจําเป็นต้องมีการ
พัฒนาร่วมกันไปพร้อม ๆ กันหลายด้าน การพัฒนาฐานข้อมูลอาจต้องทําเป็นกลุ่มเพ่ือให้สามารถนํามาใช้ร่วมกันได้
อย่างมีประสิทธิภาพ 
 

นวัตกรรมในทางพระพุทธศาสนา 
 นวัตกรรมการในทางพระพุทธศาสนา หมายถึง สื่อใหม่ ๆ ท่ีผลิต จัดเตรียม และนําเสนอเพ่ือให้เกิดความรู้ 
ความเข้าใจเก่ียวกับหลักธรรมะในพระพุทธศาสนา ท่ีเข้าใจได้ง่าย เห็นเป็นรูปธรรม และสามารถนําไปปฏิบัติได้อย่าง
เหมาะสมกับทุกเพศทุกวัย การพัฒนาวิวัฒน์ปัญญาของมนุษยชาติได้เกิดข้ึนตลอดเวลา ท่ีเรียกว่า “ทุนทางปัญญา” 
(Intellectual Capital) ซ่ึงเป็นตัวช้ีวัดคุณค่าแห่ง “ความเป็นอารยธรรม–ความศิวิไลซ์” (Civilization) ของสังคม
มนุษย์ ท่ีแสดงออกเป็นช้ินงานทางสถาปัตยกรรมในแต่ละสมัย ฉะน้ัน จึงกล่าวได้ว่า สภาวะทางสังคมมนุษย์จะคง
ความดั้งเดิมเก่าแก่อยู่ตลอดกาลน้ัน ย่อมเป็นไปไม่ได้ เพราะเป็นการฝืนต่อกฎแห่งการกําหนดธรรมดาของธรรมชาติ
ในสรรพสิ่งท้ังหลาย ท่ีต้องไม่เท่ียง ไม่คงทนในสภาพเดิมตลอดไป น่ันคือ “กฎแห่งอนิจจตา” (มหาจุฬาลงกรณราช
วิทยาลัย.  2539 : 59)   ซ่ึงมี “ภาวะแห่งสันตติ” คือ ความต่อเน่ืองของปรากฏการณ์ได้ปิดบัง “ปัญญา” ทําให้เกิด
ความรู้ไม่เท่าทันสภาวธรรมน้ัน ๆ ด้วย “อวิชชา” หมายถึง ความไม่รู้จริงในความจริงอันประเสริฐ ฉะน้ัน “ความ
ศิวิไลซ์” ท่ีเป็นอารยธรรมของสังคมมนุษย์ จึงหมายถึง “ความก้าวหน้าทางวิทยาการ” ท่ีเรียกว่า “เทคโนโลยี” 
(Technology) ส่วนตัวบ่งช้ีถึงความก้าวหน้าในการบําเพ็ญเพียรภาวนาทางพุทธศาสนา เรียกว่า “ปัญญาญาณ” 1 
“พุทธปัญญา” 1“อธิปัญญาสิกขา” 1 หรือ “ญาณทัสสนวิสุทธิ” 1 (มหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย.  2539 : 419)  
(มรรค 4 – มรรคญาณ – มัคคญาณ) หรือจะเรียกสามัญว่า “ญาณ–วิชชา” คือ ปัญญาหยั่งรู้ ความรู้แจ้ง ความรู้
วิเศษ ซ่ึงหมายถึง การบรรลุถึงความตรัสรู้ในอริยสัจจธรรม ท่ีแสดงถึง “ความเป็นอริยบุคคล” (โลกกุตตรภูมิแห่งพระ
อริยเจ้า) ท่ีเป็นข้ันสูงสุด คือ “พระอรหันตสัมมาสัมพุทธเจ้า” เฉทเช่น พระบรมศาสดาแห่งพระพุทธศาสนาของเรา
ท้ังหลาย สังคมมนุษย์วัดความก้าวหน้าหรือความสําเร็จของชีวิตอยู่ท่ี “เทคโนโลยี-วิทยาการ” ในศาสตร์สาขาต่าง ๆ 
ท่ีเรียกว่า “นวัตกรรม” (Innovations) หมายถึง สิ่งประดิษฐ์ใหม่ ๆ ท่ีนักประดิษฐ์คิดค้นข้ึนมา โดยเฉพาะอย่างยิ่ง 
สถาปัตยกรรมทางคอมพิวเตอร์ (Computer) อินเทอร์เน็ต (Internet) การสื่อสารคมนาคม (Telecommunication)           
ท่ีมุ่งเน้นเป็น “เครือข่ายระบบดาวเทียม” (Satellite Network) ท่ีประกอบรวมกัน เรียกว่า “เทคโนโลยีสารสนเทศ” 
(Information Technology) น่ันหมายความว่า วิถีชีวิตมนุษย์สมัยปัจจุบันได้ก้าวสู่ “ยุคสังคมสารสนเทศ” 
(Informative Society Ages) โดยมุ่งเน้นท่ีคุณภาพและการพัฒนาปัญญา ท่ีทําให้เกิดทักษะการเรียนรู้ท่ีมี
ประสิทธิภาพสูง ท่ีสามารถประยุกต์ดัดแปลงใช้ “เทคโนโลยี” ได้อย่างเหมาะสม เป็นประโยชน์อย่างชาญฉลาดและมี
ความสุข 
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     จากนิยามคําว่า นวัตกรรม จะพบว่า เป็นแนวคิดในการปฏิบัติแบบใหม่ท่ีจะก่อให้เกิดผลท่ีดียิ่งข้ึนกว่าเดิม
ในการเรียนรู้หลักคําสอนในพระพุทธศาสนา ถือว่าพระพุทธเจ้าทรงเป็นผู้ค้นพบนวัตกรรมแห่งความรู้ใหม่ท่ียิ่งใหญ่
ท่ีสุดจะเห็นได้ว่า พระสัมมาสัมพุทธเจ้า พระองค์ทรงสั่งสอนพุทธบริษัทท้ัง 4 ได้แก่ ภิกษุ ภิกษุณี อุบาสก และ
อุบาสิกา เป็นเวลา 45 ปี นับตั้งแต่ได้ตรัสรู้เป็นพระพุทธเจ้า มีคําสอน 84,000 พระธรรมขันธ์ เมื่อนํามาจัดหมวดคํา
สอนเป็นหนังสือพระไตรปิฎกได้คํานวณ 45 เล่มในประเทศไทย ส่วนการจัดแต่งหนังสือพระไตรปิฎกประเทศอ่ืน ๆ 
คํานวณเล่มจะเท่ากัน อยากจะกล่าวว่าน้ี คือ นวัตกรรมคําสอนท่ียิ่งใหญ่ท่ีสุดในโลก ซ่ึงสํามารถสรุปหลักการสอนเพ่ือ
การเรียนรู้ได้ดังน้ี พระพุทธองค์ทรงสอนจากสิ่งท่ีรู้เห็นเข้าใจง่ายหรือรู้เห็นเข้าใจอยู่แล้ว ไปหาสิ่งท่ีเห็นเข้าใจได้ยาก 
หรือยังไม่รู้ไม่เห็นไม่เข้าใจ ตัวอย่างท่ีเห็นชัดคือ อริยสัจ ซ่ึงทรงเริ่มสอนให้เรียนรู้เรื่องความทุกข์ความเดือดร้อน เพ่ือ
เรียนรู้ปัญหาชีวิตท่ีคนมองเห็นและประสบอยู่โดยธรรมดา รู้เห็นประจักษ์กันอยู่ทุกคนแล้ว เมื่อเวลาเกิดปัญหาให้
เรียนรู้ปัญหาน้ันด้วยตนเอง โดยให้เอาปัญหา หรือความทุกข์น้ันมาเป็นบทเรียนว่า ปัญหาอะไร สาเหตุของปัญหาน้ัน
เกิดจากอะไร วิธีแก้ปัญหาทําอย่างไร เมื่อรู้แล้ว การแก้ปัญหา และป้องกันไม่ให้เกิดปัญหาน้ันต่อไป 

  จากแนวคิดข้างต้นช้ีให้เห็นว่า พระพุทธเจ้าทรงสอนวิธีการเรียนรู้เพ่ือแก้ปัญหา ไม่ใช่สร้างปัญหาเพ่ิมข้ึนจน
กลายเป็นทุกข์มากข้ึน วิธีการเรียนรู้จากเรื่องง่ายๆในชีวิตประจําวันไปหาสิ่งยากตามลําดับเป็นการสอนแบบใหม่
เพ่ือให้ผู้เรียนเข้าใจง่ายข้ึน สอนเน้ือเรื่องท่ีลุ่มลึกยากลงไปตามลําดับช้ัน และความต่อเน่ืองกันเป็นสายลงไป ถ้าสิ่งท่ี
สอนเป็นสิ่งท่ีแสดงได้ก็สอนด้วยความจริงให้ผู้เรียนได้ดูได้เห็นได้ฟังเองอย่างท่ีเรียกว่าประสบการณ์ตรง สอนตรง
เน้ือหา ตรงเรื่อง คุมอยู่ในเรื่อง มีจุดไม่วกวนไม่ไขว้เขว ไม่ออกนอกเรื่องโดยไม่มีอะไร เก่ียวข้องในเน้ือหา สอนมี
เหตุผล พิจารณาเห็นจริงได้ สอนเท่าท่ีจําเป็นพอดีสําหรับให้เกิดความเข้าใจให้การเรียนรู้ได้ผล ไม่ใช่สอนเท่าท่ีตนรู้ 
หรือสอนแสดงภูมิว่าผู้สอนมีความรู้มาก ฯลฯ สอนสิ่งท่ีมีความหมายควรท่ีเขาจะเรียนรู้และเข้าใจเป็นประโยชน์แก่ตัว
เขาเอง ฯลฯ 

  จากแนวคิดในการสอนดังกล่าวพบว่าเป็นนวัตกรรมการสอนท่ีผู้สอนสามารถนําไปประยุกต์ใช้ในการสอน
ผู้เรียนและเผยแพร่คําสอนพระพุทธศาสนาได้เป็นอย่างดีโดยเฉพาะหลักการสอนท่ีว่าสอนเท่าท่ีจําเป็นพอดีกับผู้เรียน 
ไม่ใช่สอนเท่าท่ีตนรู้ หรือสอนแสดงภูมิว่าผู้สอนมีความรู้มาก คําน้ีเป็นการแนะนําครูสอนท่ีดีมาก เพราะครู อาจารย์
บางคนชอบสอนอวดอ้างตนเองเก่ง ศิษย์ตามไม่ทันในท่ีสุดไม่เกิดการเรียนรู้ คําสอนท่านก็ดูเหมือนไร้ประโยชน์ 
เพราะไม่บรรลุผลการสอน แต่พระพุทธเจ้าสุดยอดการสอนท่ีผู้ฟังกล่าวคําเดียวกันว่า สอนให้เห็นด้วยตนเองเหมือน
จูงมือไปดูด้วยตา     
  พุทธองค์จะทรงสอนใครทรงดูบุคคลผู้รับการสอน หรือผู้เรียนก่อนว่าบุคคลน้ัน เป็นคนประเภทใดทรงสอน
ให้สอดคล้องกับจริตคนน้ัน และคํานึงถึงพ้ืนความรู้ความเข้าใจ ความพร้อมแค่ไหนและควรจะสอนอะไร จะสอนด้วย
วิธีการอย่างไรให้ผู้เรียน หรือผู้ฟังได้เข้าใจโดยง่าย จากน้ันก็ปรับวิธีสอนให้เหมาะกับบุคคล ดูความพร้อมของผู้เรียน
โดยคํานึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคลและความพร้อมความสุกงอม และสอนโดยให้ผู้เรียนลงมือทําด้วยตนเอง  ซ่ึง
การสอนดําเนินไปในรูปท่ีให้รู้สึกว่าผู้เรียนกับผู้สอนมีบทบาทร่วมกันในการแสวงหาความจริง เอาใจใส่บุคคลท่ีควร
ได้รับความสนใจพิเศษเป็นราย ๆ ไป ตามควรแก่กาลเทศะและเหตุการณ์ พร้อมช่วยเหลือเอาใจใส่คนท่ีมีปมด้อย ท่ีมี
ปัญหา จากแนวคิดในการสอนดังกล่าวพบว่าเป็นนวัตกรรมการสอนท่ีผู้สอนสามารถนําไปประยุกต์ใช้ในการสอน
ผู้เรียนและเผยแพร่คําสอนพระพุทธศาสนาได้เป็นอย่างดีโดยเฉพาะหลักการสอนท่ีให้รู้สึกว่าผู้เรียนกับผู้สอนมี
บทบาทร่วมกันในการแสวงหาความจริง ช้ีให้เห็นวิธีการสอนท่ีดีโดยเน้นให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ด้วนตนเอง 

  หลักการสร้างความสนใจในการสอนคนน้ัน และนําเข้าสู่เน้ือหาได้ ต้องสร้างบรรยากาศในการสอนให้
ปลอดโปร่งเพลิดเพลินไม่ให้ตึงเครียด ไม่ให้เกิดความอึดอัดใจและให้เกียรติแก่ผู้เรียนให้เขามีความภูมิใจในตัว พร้อม
สอนมุ่งเน้ือหา มุ่งให้เกิดความรู้ความเข้าใจในสิ่งท่ีสอนเป็นสําคัญ ไม่กระทบตนและผู้อ่ืน เน้นการสอนโดยเคารพ คือ 
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ตั้งใจสอน ทําจริงด้วยความรู้สึกว่าเป็นสิ่งมีค่า มองเห็นความสําคัญของผู้เรียน การใช้ภาษาสุภาพ นุ่มนวล ไม่หยาบ
คาย ชวนให้สบายใจ เจ้าใจง่าย 

  จากข้อความข้างต้น การเรียนรู้ท่ีดีต้องอาศัยวิธีการสอนของครูท่ีมีความสามารถในการแนะนําให้ถูกกับ
จริตของคนน้ัน โดยเฉพาะนวัตกรรมการสอนด้าน การสร้างบรรยากาศในการสอนให้ปลอดโปร่งเพลิดเพลินไม่ให้ตึง
เครียด ไม่ให้เกิดความอึดอัดใจและให้เกียรติแก่ผู้เรียนให้เขามีความภูมิใจในตัวเรียกว่าเข้าใจสร้างบรรยากาศท่ีดี 
หลังจากน้ันก็ใช้ศิลปะการสอนได้เต็มท่ี ซ่ึงจะมีตัวอย่างการสอนพุทธบริษัทจจํานวนมากในพระไตรปิฎกศิลปะพุทธ
วิธีการสอน 4 อย่าง ดังน้ี (พระพรหมคุณาภรณ์ [ป.อ. ปยุตฺโต]. 2541 : 45)   

  1. สันทัสสนา คือ อธิบายให้เห็นชัดเจนแจ่มแจ้งเหมือนจูงมือไปดูเห็นกับตา 

  2. สมาทปนา คือ จูงใจให้เห็นจริงด้วย ชวนให้คล้อยตาม จนต้องยอมรับและนําไปปฏิบัติ 
  3. สมุตเตชนา คือ เร้าใจให้แกล้วกล้าบังเกิดกําลังใจ ปลุกให้มีอุตสาหะแข็งขัน มั่นใจว่าจะทําให้ 

สําเร็จได้ไม่หว่ันระย่อต่อความเหน่ือยยาก 

  4. สัมปหังสนา คือ ชโลมใจให้แช่มช่ืน ร่าเริง เบิกบาน ฟังไม่เบ่ือและเป่ียมด้วยความหวังเพราะ 

มองเห็นคุณประโยชน์ท่ีจะได้รับจากการปฏิบัติ 
  สรุปศิลปะพุทธวิธีการสอน ได้ว่า สอนให้ชัดเจนแจ่มแจ้ง จูงใจยอมรับนําไปปฏิบัติ เร้าใจให้กล้าหาญมั่นใจ
ทําได้ และร่าเริง เบิกบาน จากหลักการดังกล่าวจะพบว่า พระพุทธองค์ทรงใช้ศิลปะการสอนท่ีดีและทันสมัยใหม่
เสมอ และพระพุทธองค์ทรงมีวิธีการสอนรูปแบบต่าง ๆ ท่ีจัดว่าเป็นนวัตกรรมแบบใหม่ ๆ เสมอเพ่ือให้เหมาะสม
บุคคลแต่ละคน เช่น รูปแบบสากัจฉา หรือ สนทนา แบบบรรยาย จะเห็นได้ในการประชุมใหญ่ในการแสดงธรรม
ประจําวัน และแบบตอบปัญหา อย่างตรงไปตรงมา แบบย้อนถาม บ้างก็แยกความตอบบ้างไม่ทรงตอบ และทรงสอน
แบบเปรียบเทียม เป็นต้น หลักการท่ีกล่าวมาท้ังหมดน้ัน พระพุทธองค์ทรงสอนให้ผู้เรียนหรือผู้ฟังธรรมมีส่วนร่วมใน
การซักถามข้อสงสัยในหลักคําสอนเมื่อเข้าใจแล้ว พระพุทธองค์ก็ทรงให้ผู้เรียนลงมือทําด้วยตนเอง (Learning by 
Doing) จะได้เกิดการเรียนรู้เข้าใจจากการปฏิบัติด้วยตนเองหรือจากประสบการณ์ จนผู้ปฏิบัติเข้าถึงหลักความจริง
ด้วยปัญญาของตน จิตเป็นกุศลหลุดพ้นจากกิเลส ซ่ึงแสดงให้เห็นความสามารถในใช้นวัตกรรมในทางพระพุทธศาสนา
ท่ีเป็นเลิศเหนือคนอ่ืน  
 
สรุป 
  นวัตกรรมทางพระพุทธศาสนาน้ัน พระพุทธองค์ทรงสอนท่ีเป็นเลิศ ทําให้ผู้ฟังได้เรียนรู้ด้วยตนเอง ตอบข้อ
สงสัยได้หมด จนทําให้ผู้เรียนเกิดศรัทธาเลื่อมใส นําไปปฏิบัติตามด้วยความพอใจใคร่อยากเรียนรู้ด้วยตนเอง น้ีคือ
นวัตกรรมการเรียนรู้เชิงพุทธ ซ่ึงคําสอนของพระองค์ กล่าวได้ว่า สันทัสสนา คือ อธิบายให้เห็นชัดเจนแจ่มแจ้งเหมือน
จูงมือไปดูเห็นกับตา สมาทปนา คือ จูงใจให้เห็นจริงด้วย ชวนให้คล้อยตาม จนต้องยอมรับและนําไปปฏิบัติ สมุตเตช
นา คือ เร้าใจให้แกล้วกล้าบังเกิดกําลังใจ ปลุกให้มีอุตสาหะแข็งขัน มั่นใจว่าจะทําให้สําเร็จได้ไม่หว่ันระย่อต่อความ
เหน่ือยยาก สัมปหังสนา คือ ชโลมใจให้แช่มช่ืน ร่าเริง เบิกบาน ฟังไม่เบ่ือและเป่ียมด้วยความหวังเพราะมองเห็น
คุณประโยชน์ท่ีจะได้รับจากการปฏิบัติ พระพุทธเจ้าทรงใช้นวัตกรรมทางพระพุทธศาสนาให้พุทธบริษัทได้เป็นแนว
ทํางในการปฏิบัติตามคําสอนของพระองค์เพ่ือเรียนรู้พระธรรมวินัย ได้ถูกต้องและต้องเรียนรู้ตลอดชีวิต ตราบใดท่ียัง
เป็นปุถุชนแบบพวกเราต้องเรียนรู้และปฏิบัติต่อไปเพ่ือขัดเกลาจิตใจให้เกิดจิตมีสมาธิและพัฒนาโลกิยะปัญญาให้เป็น
ปัญญาแห่งสัมมาทิฐิท่ีต้องเรียนรู้พัฒนาครูและพัฒนาผู้เรียนให้เกิดกระบวนการเรียนรู้ตลอดชีวิต 
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บทคัดย่อ 

บทความน้ีมีวัตถุประสงค์เพ่ือนําเสนอกระบวนการปรับตัวของวงวิชาการศิลปศึกษา ท่ามกลางกระแส
รูปแบบการเรียนการสอนในศตวรรษท่ี 21ท่ีมีบทบาทสําคัญในการขับเคลื่อนและพัฒนาวงการศึกษาในทุกแขนงท่ัว
โลกตลอดช่วงทศวรรษท่ีผ่านมา โดยปัจจุบันวงวิชาการศิลปศึกษาในประเทศไทยมีการปรับตัวและพัฒนาหลักสูตรให้
สอดคล้องกับรูปแบบการเรียนการสอนในศตวรรษท่ี 21แต่กระบวนการปรับตัวและพัฒนาดังกล่าวยังเป็นไปภายใต้
กรอบมาตรฐานการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ.2551 และมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษา พ.ศ.2558 รวมถึงระบบ
ประกันคุณภาพการศึกษาโดย สํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา หรือ สกอ. และ สํานักงานรับรองมาตรฐาน
และประเมินคุณภาพการศึกษา หรือ สมศ. ซ่ึงกระบวนการเรียนการสอนภายใต้กรอบมาตรฐานเหล่าน้ีเต็มไปด้วย
ระเบียบข้อบังคับมากมาย การเรียนการสอนศิลปศึกษาจึงขาดความหลากหลายเชิงวิชาการ ไม่สามารถบูรณาการ
ตามแนวคิดการสอนในศตวรรษท่ี 21 ได้  ดังน้ันผู้เขียนจึงเสนอกระบวนการพัฒนาครูศิลปศึกษาด้วยรูปแบบการ
สอนในศตวรรษท่ี 21 ไว้ในช่วงท้ายของบทความ เพ่ือเป็นแนวทางในการพัฒนาหลักสูตรและกระบวนการเรียนการ
สอนให้ตรงกับความต้องการของผู้เรียน ผู้ใช้บัณฑิต และทันต่อความเปลี่ยนแปลงของสังคม เศรษฐกิจ การเมืองใน
ศตวรรษท่ี 21 ต่อไป 
คําสําคัญ :ศิลปศึกษา, รูปแบบการสอนในศตวรรษท่ี 21 
 
ABSTRACT 

The aim of this article is to present the process of adapting 21st century skills to art 
education. Such skills play an important role in developing education in all areas of study. 
Recently, art education in Thailand has adapted and developed curriculums, relating to the 21st 
century skills. The process of adaptation and development is still based on the Basic Education 
Core Curriculum B.E. 2551, Thai Qualification Framework for Higher Education B.E. 2558 with 
quality assurance. There are many rules to this stands. There is also a lack of knowledge within 
art education and no integration of teaching and learning using the 21st century skills. At the end 
of this article, the author presents the process of developing art education teachers to use the 
21st century skills. A guideline to develop curriculums and the process of teaching and learning is 
given with the aim of matching students and the users of graduates’ needs. There is a need to be 



 
70 วารสารวิชาการคณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 

ปีที่ 2 ฉบับที่ 2 (มกราคม – มิถุนายน 2563) 

up to date with the 21st century skills as regards to changes with society, the economy, and 
politics. 
Keywords : Art education, Teaching and learning for the 21st century. 
 
บทนํา 

หลักการและเหตุผล 
ปัจจุบันวงวิชาการทางการศึกษาทุกแขนงในประเทศไทย กําลังถูกขับเคลื่อนให้ปรับตัวท่ามกลางกระแส

รูปแบบการเรียนการสอนในศตวรรษท่ี 21 ท่ีกําลังมีอิทธิพลและบทบาทต่อวงการศึกษาท่ัวโลก ส่งผลให้ปัจจุบันเกิด
เวทีอบรมสัมมนาเชิงวิชาการศึกษาเก่ียวกับการเรียนการสอนในศตวรรษท่ี 21 กันอย่างกว้างขวาง แรงกระทบทาง
การศึกษาดังกล่าวได้ส่งผลต่อวงวิชาการทางศิลปศึกษาของไทยท้ังทางตรงและทางอ้อม ผลกระทบท่ีเกิดข้ึนจึงเป็น
แรงขับให้นักวิชาการทางศิลปศึกษาท้ังในระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐานและในระดับอุดมศึกษาเริ่มมีการตื่นตัว มีการ
เคลื่อนไหวท้ังการจัดอบรมสัมมนาในรูปแบบการบรรยายในเชิงวิชาการ รูปแบบการปฏิบัติการสร้างสรรค์ผลงาน 
(Workshop) เพ่ือนํามาประยุกต์ใช้ในรูปแบบการเรียนการสอนในศตวรรษท่ี 21หรือแม้กระท่ังการปรับปรุงพัฒนา
หลักสูตรฯ ท้ังในระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐานและในระดับอุดมศึกษาให้มีประสิทธิภาพสอดคล้องกับรูปแบบ
กระบวนการเรียนการสอนในศตวรรษท่ี 21 กันอย่างต่อเน่ือง ดังน้ันหากจะศึกษากระบวนการปรับตัว และ
กระบวนการพัฒนาของวงวิชาการศิลปศึกษาท่ามกลางกระแสการสอนดังท่ีกล่าวมา จึงจําเป็นต้องศึกษาสภาพระบบ
การศึกษาไทยในปัจจุบันท้ังระบบจึงจะสามารถเข้าใจกระบวนการปรับตัว และกระบวนการพัฒนาท้ังในระดับ
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน และในระดับอุดมศึกษาอย่างรอบด้านได้ 
 วัตถุประสงค์ 
 1. เพ่ือนําเสนอกระบวนการปรับตัวของวงวิชาการศิลปศึกษา ท่ามกลางกระแสรูปแบบการเรียนการ
สอนในศตวรรษท่ี 21 
 2. เพ่ือแสดงบทบาทและอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนในศตวรรษท่ี 21 ท่ีมีต่อวงวิชาการ
ศิลปศึกษาในประเทศไทย 
 ขอบเขตของเร่ือง 

บทความวิชาการน้ีมุ่งเน้นการนําเสนอกระบวนการปรับตัวของวงวิชาการศิลปศึกษาท้ังในระดับการศึกษา
ข้ันพ้ืนฐานและในระดับอุดมศึกษาของประเทศไทยในปัจจุบัน ท่ามกลางกระแสรูปแบบการเรียนการสอนในศตวรรษ
ท่ี 21 โดยเน้ือหาของบทความแสดงบทวิเคราะห์และวิพากษ์วิจารณ์สภาพระบบการศึกษาและสภาพการเรียนการ
สอนศิลปศึกษาในประเทศไทยในปัจจุบันท่ีเต็มไปด้วยกรอบมาตรฐานทางการศึกษาท่ีมีระเบียบข้อบังคับมากมาย 
ส่งผลครูผู้สอน ตลอดจนวงวิชาการศิลปศึกษาไม่สามารถพัฒนา และปรับตัวให้ทันต่อกระแสการเปลี่ยนแปลงทาง
สังคม เศรษฐกิจ การเมือง ตลอดจนทิศทางการศึกษาในศตวรรษท่ี 21 ได้ดังน้ันในช่วงท้ายของบทความน้ีผู้เขียนจึง
ได้นําเสนอกระบวนการพัฒนาครูศิลปศึกษาด้วยรูปแบบการสอนในศตวรรษท่ี 21 เพ่ือเป็นแนวทางในการพัฒนาครู
ศิลปศึกษาให้ตรงต่อความต้องการของผู้เรียน ผู้ใช้บัณฑิต และทันต่อความเปลี่ยนแปลงของสังคม เศรษฐกิจ 
การเมืองในศตวรรษท่ี 21ต่อไป 
 คําจํากัดความหรือนิยามต่าง ๆ 
 รูปแบบการเรียนการสอนในศตวรรษท่ี 21หมายถึง รูปแบบการเรียนการสอนท่ีมุ่งเน้นให้ผู้เรียนศึกษาหา
ความรู้ด้วยตนเองผ่านเทคโนโลยีออนไลน์อันทันสมัย และมุ่งเน้นกระบวนการเรียนการสอนเชิงบูรณาการความรู้ใน
ศาสตร์สาขาต่างๆ พร้อมท้ังส่งเสริมวิชาการภาคปฏิบัติเชิงพ้ืนท่ีนอกห้องเรียนมากยิ่งข้ึน 
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สภาพการเรียนการสอนศิลปศึกษาในระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐานของประเทศไทยในปัจจุบัน 
ในการเรียนการสอนวิชาศิลปะในระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐานของไทยในปัจจุบัน เป็นกระบวนการเรียนการ

สอนท่ีมุ่งเน้นการสอนเพ่ือตอบโจทย์วัตถุประสงค์การเรียนรู้หรือตัวช้ีวัด ซ่ึงระบุชัดอยู่ในแผนการจัดการเรียนรู้ท่ี
ผู้สอนได้วางกรอบและกระบวนการสอนภายใต้มาตรฐานการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน ปีพ.ศ. 2551ของสํานักวิชาการและ
มาตรฐานการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ โดยมาตรฐานการเรียนรู้ดังกล่าวได้ถูกพัฒนามาอย่างต่อเน่ืองตั้งแต่ปีพ.ศ.
2544 ท่ีกระทรวงศึกษาธิการได้ประกาศใช้หลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ.2544 กับโรงเรียนนําร่องและโรงเรียน
เครือข่าย ตั้งแต่ปีการศึกษา 2545 และใช้กับโรงเรียนท่ัวไปในปี พ.ศ.2546 ซ่ึงหลักสูตรดังกล่าวเปิดโอกาสให้ชุมชน
และสถานศึกษามีส่วนร่วมในการพัฒนาหลักสูตรให้สอดคล้องกับความต้องการของตนเอง และมุ่งเน้นการพัฒนา
ผู้เรียนแบบองค์รวม ต่อมาในปีพ.ศ.2551 คณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน ได้ดําเนินการทบทวนและรวบรวมจุด
ดี จุดด้อยของหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ.2544 มาพัฒนาและปรับปรุงร่วมกับแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม
แห่งชาติฉบับท่ี 10 (พ.ศ.2550-2554) ส่งผลให้หลักสูตรฯ พ.ศ.2551 มีเป้าหมายในการพัฒนาคุณภาพผู้เรียนท่ี
ชัดเจนมากยิ่งข้ึน โดยมีการกําหนดวิสัยทัศน์ จุดหมาย สมรรถนะสําคัญ คุณลักษณะอันพึงประสงค์ มาตรฐานการ
เรียนรู้และตัวช้ีวัด เป็นต้น ทําให้มีความชัดเจนต่อการนําไปปฏิบัติในการเรียนการสอนในแต่ละระดับ และยังเปิด
โอกาสให้สถานศึกษาเพ่ิมเติมได้ตามความพร้อมและจุดเน้นท่ีสําคัญทางการศึกษาอีกด้วย (กระทรวงศึกษาธิการ. 
2551 :คํานํา) 

สําหรับวิชาการด้านศิลปศึกษา ภายใต้หลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 2551ท่ีบังคับใช้ตั้งแต่ปีพ.ศ.2551 
จนกระท่ังถึงปัจจุบัน ภายในหลักสูตรฯ ได้มีการกําหนดหลักสูตรแกนกลาง กลุ่มสาระการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียน
ศิลปะข้ึน โดยมีตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรู้ รวมถึงมาตรฐานการเรียนรู้อย่างชัดเจน ครอบคลุม ทัศนศิลป์ ดนตรี 
และนาฏศิลป์ สําหรับในด้านศิลปะซ่ึงกําหนดไว้คือทัศนศิลป์น้ันได้มุ่งเน้นให้ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจในเรื่อง
องค์ประกอบศิลป์ ทัศนธาตุ มีความเข้าใจในวัสดุอุปกรณ์ และสามารถประยุกต์เทคนิค วิธีการของศิลปินมาใช้ในการ
สร้างสรรค์ผลงานจากจินตนาการ นอกจากน้ียังมุ่งเน้นให้มีความรู้ด้านประวัติศาสตร์ศิลป์ มรดกวัฒนธรรม ภูมิ
ปัญญาท้องถ่ิน และสามารถวิพากษ์วิจารณ์คุณค่าของงานทัศนศิลป์ได้ (สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา 
สํานักงานคณะกรรมการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ. 2551 :น. 1) โดยองค์ความรู้ท่ีกล่าวมาทางหลักสูตร
ได้กําหนดเป็นมาตรฐานการเรียนรู้ 2 ด้านคือ มาตรฐาน ศ 1.1 มุ่งเน้นด้านทฤษฎีและปฏิบัติ รวมถึงมุ่งเน้นการ
ประยุกต์ใช้ศิลปะในชีวิตประจําวัน และการวิพากษ์วิจารณ์งานศิลปะ ส่วนมาตรฐาน ศ 1.2 มุ่งเน้นการศึกษาเพ่ือทํา
ความเข้าใจองค์ความรู้ในด้านความสัมพันธ์ของประวัติศาสตร์ศิลป์ วัฒนธรรม ภูมิปัญญาไทยและสากล ซ่ึงท้ัง 2 
มาตรฐานครอบคลุมระดับการศึกษาตั้งแต่ประถมศึกษาท่ี 1-6 และระดับมัธยมศึกษาท่ี 1-6 

จากมาตรฐานการศึกษาภายใต้หลักสูตรแกนกลางในข้างต้น เมื่อผู้เขียนพิจารณากระบวนการเรียนการ
สอนศิลปศึกษาในระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐานภายใต้หลักสูตรฯ ดังกล่าวในปัจจุบัน ผ่านประสบการณ์นิเทศนักศึกษา
หลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต สาขาศิลปศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมาตลอด 9 ปีท่ีผ่านมาพบว่า ผู้สอน
(นักศึกษาฝึกประสบการณ์วิชาชีพครู) สามารถทําการสอนภายใต้ระบบหลักสูตรฯ ได้ดีในระดับหน่ึงเท่าน้ัน กล่าวคือ
ผู้สอนยังไม่สามารถถ่ายทอดองค์ความรู้ตามท่ีหลักสูตรฯ กําหนดได้อย่างเต็มประสิทธิภาพเน่ืองจากในกระบวนการ
เรียนการสอนระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน ผู้เรียนหรือนักเรียนส่วนใหญ่ยังคงเป็นเพียงเด็กและเยาวชนเท่าน้ัน ดังน้ัน
สมาธิในการน่ังฟังบรรยายทฤษฎีทางศิลปะจึงยังสั้นทําให้ผู้เรียนขาดความรู้ความเข้าใจในมาตรฐานการศึกษาด้าน
ทฤษฎีไปพอสมควร ในขณะท่ีมาตรฐานการศึกษาในด้านทักษะปฏิบัติน้ัน กลับพบว่าธรรมชาติของผู้เรียนมีความ
ตั้งใจและสนใจในกิจกรรมการเรียนการสอนมากกว่า แต่เมื่อผู้เขียนพิจารณาภายใต้ความสนใจของผู้เรียนน้ันกลับ
พบว่า ผู้เรียนสามารถสร้างสรรค์ผลงานตามโจทย์ท่ีผู้สอนได้มอบหมาย แต่กลับไม่สามารถใช้จินตนาการเพ่ือ
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สร้างสรรค์ผลงานตามมาตรฐานการศึกษาท่ีระบุไว้ได้แต่อย่างใด สาเหตุดังกล่าวส่วนหน่ึงเป็นเพราะครูผู้สอนซ่ึงเป็น
นักศึกษายังไม่มีประสบการณ์ในการถ่ายทอดท่ีดี เช่น ผู้สอนเคยชินกับการจินตนาการได้แล้วลงมือสร้างสรรค์ผลงาน
ทันที ดังน้ันเมื่อเข้าสู่กระบวนการสอนจึงไม่สามารถถ่ายทอดให้ผู้เรียนนําจินตนาการท่ีคิดได้น้ันมาร่างแบบ (Sketch) 
ก่อนนําแบบร่างมาสร้างสรรค์ผลงานจริง อีกท้ังผู้สอนยังคุ้นชินกับการเป็นผู้รับในรั้วมหาวิทยาลัย เมื่อต้องเปลี่ยน
สถานะเป็นผู้ให้หรือผู้สอนจึงไม่สามารถถ่ายทอดวิธีการเรียนรู้ตามมาตรฐานการศึกษาได้นอกจากน้ีเมื่อผู้เขียนได้ทํา
การสังเกตกระบวนการวัดผลสัมฤทธ์ิท่ีผู้เรียนได้รับจากการสอนของนักศึกษาฝึกประสบการณ์วิชาชีพพบว่า ส่วนใหญ่
ผู้เรียนมักจะไม่ได้มีทักษะท่ีพัฒนามากข้ึนกว่าเดิมเท่าใดนัก กล่าวคือ ก่อนเรียนมีทักษะอย่างไรหลังเรียนก็ยังมีทักษะ
อย่างน้ัน อาจมีร่องรอยการพัฒนาข้ึนบ้างเพียงเล็กน้อย อีกท้ังผลสัมฤทธ์ิของผลงานสร้างสรรค์ท่ีเกิดข้ึนในห้องเรียน 
ก็ไม่ได้ตอบโจทย์ของวัตถุประสงค์การเรียนรู้เท่าท่ีควร  

นอกจากข้อสังเกตในประเด็นผลสัมฤทธ์ิท่ีเกิดข้ึนภายใต้ระบบมาตรฐานการศึกษาในปัจจุบันท่ีผู้เขียน
ค้นพบข้างต้น ผู้เขียนพบว่าวงวิชาการศิลปศึกษาไม่ว่าจะเป็นภายในหรือภายนอกจังหวัดนครราชสีมา การท่ีระบบ
ประกันคุณภาพการศึกษาเข้ามามีบทบาทในสถานศึกษาในระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน เป็นการบีบบังคับให้ครูต้อง
ออกห่างจากนักเรียนเพ่ือไปทํารายงานประกันคุณภาพให้กับโรงเรียน หรือไปทําผลงานส่วนตัวเพ่ือให้กลุ่มสาระมี
ศักยภาพ รวมไปถึงมุ่งป้ันเด็กนักเรียนบางกลุ่มเพ่ือส่งผลงานศิลปะเข้าประกวดตามเวทีประกวดงานศิลปะต่างๆ ใน
ระดับชาติและนานานาชาติ ซ่ึงนอกจากน้ีเวทีประกวดดังกล่าวแล้วทางโรงเรียนยังมีการจัดเวทีประกวดข้ึนเองหลาย
ระดับ รวมถึงมีการรวมตัวขับเคลื่อนการจัดอบรมสัมมนาเชิงปฏิบัติการศิลปะ หรือพยายามผลักดันให้ตนเองไปสู่การ
เดินทางไปพัฒนาทักษะทางศิลปะในต่างประเทศ จากปรากฏการณ์ต่างๆ ท่ีเกิดข้ึนกับวงวิชาการศิลปศึกษาเหล่าน้ี 
เป็นปรากฏการณ์ท่ีชัดเจนข้ึนจากการผลักดัน บีบค้ันจากระบบประกันคุณภาพการศึกษา ของกระทรวงศึกษาธิการ 
ซ่ึงหากมองในแง่ดีก็อาจจะมองได้ว่ากระบวนการดังกล่าวมุ่งหวังให้สถานศึกษามีคุณภาพในด้านการศึกษาอย่างรอบ
ด้าน โดยเป็นการพัฒนาครู บุคลากรทางการศึกษา นักเรียน และสถาบันการศึกษาท้ังระบบ แต่ภายใต้ข้อดีท่ีกล่าวมา
น้ันผู้เขียนกลับพบข้อเสียมากมายหลายประการ โดยพอสรุปได้ดังต่อไปน้ี 

1. ผู้เรียนได้รับการพัฒนาศักยภาพทางศิลปะเพียงบางกลุ่มเท่าน้ันในประเด็นน้ีผู้เขียนขอยกตัวอย่าง
ผลสัมฤทธ์ิท่ีพบจากการนิเทศนักศึกษาฝึกประสบการณ์วิชาชีพท่ีพบว่า ผู้เรียนส่วนใหญ่ไม่ได้รับการพัฒนาทักษะทาง
ศิลปะให้สูงข้ึนตามมาตรฐานการศึกษาแม้แต่น้อย เหตุท่ีเป็นเช่นน้ีเพราะความย้อนแย้งของหลักสูตรฯ และระบบ
ประกันคุณภาพการศึกษา ท่ีด้านหน่ึงต้องการพัฒนาผู้เรียนท้ังระบบ แต่อีกด้านหน่ึงก็มุ่งผลงานลักษณะรางวัลจาก
การประกวดมากจนเกินไป ส่งผลให้ครูต้องท้ิงนักเรียนกลุ่มใหญ่เพ่ือไปพัฒนานักเรียนกลุ่มเล็กท่ีมีทักษะทางศิลปะสูง
กว่า โดยครูกลับทุ่มเทเวลาในการฝึกฝนและผลักดันให้เด็กกลุ่มน้ีลงแข่งขันเพ่ือชิงรางวัล สําหรับนํามาใช้เป็นผลงาน
ในการประกันคุณภาพให้กับสถานศึกษา  

2. นักศึกษาฝึกประสบการณ์รวมถึงครูผู้ช่วย ต้องมุ่งเน้นกิจกรรมการแข่งขันชิงรางวัลต่างๆ ให้กับ
สถานศึกษาเพ่ือนํารางวัลเหล่าน้ันมายกย่องเชิดชูศักยภาพของสถาบันการศึกษามากจนเกินไป ส่งผลให้นักศึกษาฝึก
ประสบการณ์และครูผู้ช่วยต้องท้ิงหน้าท่ีสอน เพ่ือมาทําหน้าท่ีเป็นผู้ฝึกสอนหรือหน้าท่ีนักกิจกรรมให้กับสถานศึกษา 
ซ่ึงการท้ิงหน้าท่ีตรงน้ีเองส่งผลกระทบโดยตรงต่อคุณภาพการสอนท่ีแย่ลง เด็กๆ เมื่อไม่มีครูมาให้ความรู้หรือความใส่
ใจ ด้วยธรรมชาติของเด็กในวัยน้ีจึงไม่ให้ความสําคัญกับการเรียนวิชาศิลปะ เน่ืองด้วยคุณครูยังไม่สนใจพวกเขา
เท่าท่ีควรน่ันเอง 

3. มาตรฐานการศึกษาด้านศิลปะ และระบบประกันคุณภาพการศึกษาค่อนข้างล้มเหลว กล่าวคือ 
ท่ามกลางสภาพสังคม เศรษฐกิจ และการเมืองในศตวรรษท่ี 21 ท่ีมีการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วตามเทคโนโลยี
ดิจิตอลท่ีก้าวหน้าอย่างไม่หยุดยั้งการกําหนดมาตรฐานการศึกษาท่ีไม่มีการปรับปรุงหรือพัฒนามากว่า 10 ปี ดูจะล้า
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หลังและไม่ทันต่อพลวัตการเปลี่ยนแปลงอันรวดเร็วขององค์ความรู้ในยุคโลกาภิวัตน์ในปัจจุบัน อีกท้ังระบบประกัน
คุณภาพท่ีประเมินไม่ตรงจุด กลับบีบบังคับให้คุณครูผู้สอนต้องท้ิงหน้าท่ีสอนไปทําหน้าท่ีอ่ืน ส่งผลให้ไม่สามารถทํา
หน้าท่ีให้ความรู้แก่ผู้เรียน และควบคุมช้ันเรียนอย่างเต็มศักยภาพได้ ดังน้ันผลสัมฤทธ์ิท่ีปรากฏอยู่บนกระดาษ หาก
ตรวจสอบย้อนกลับไปต้นทางแล้ว จะพบว่าผลการเรียนและผลงานต่างๆ ท่ีออกมาน้ัน เป็นการสร้างข้อมูลท่ีสวยงาม 
เพียงเพ่ือนําเสนอต่อคณะกรรมการตรวจประกันคุณภาพการศึกษาเพียงเท่าน้ันซ่ึงในประเด็นน้ีสอดคล้องกับข้อมูล
วิชาการท่ีปรากฏในวารสารวิจัยเพ่ือพัฒนาสังคมและชุมชน มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคามท่ีระบุว่า ระบบประกัน
คุณภาพการศึกษาควรถูกยกเลิก เพราะถึงแม้โรงเรียนหลายแห่งได้คะแนนประเมินระดับดีเยี่ยม แต่เด็กไทยกลับมี
คะแนนวัดผลการศึกษาท่ีต่ําลง เหตุเพราะครูไม่มีเวลาสอน เน่ืองจากต้องแบ่งเวลาไปทําเอกสารประกันคุณภาพ ซ่ึงก็
เป็นรายงานเอกสารท่ีไร้ความจริง เมื่อครูไม่มีเวลาสอนเด็กๆ จึงถูกปล่อยปะละเลย แล้วการศึกษาไทยจะมีคุณภาพได้
อย่างไร (วิริยะ ฤาชัยพานิชย์. 2559: 7) 

4. คุณค่าของวิชาการศิลปะท่ีสูงค่า แต่กลับไม่ได้รับความสําคัญในระบบการศึกษาข้ันพ้ืนฐานเท่าท่ีควรดังท่ี
ปรากฏเป็นจํานวนหน่วยกิต และช่ัวโมงเรียนต่อสัปดาห์ท่ีน้อยมาก จึงเป็นท่ีน่าเสียดายว่า วิชาการและองค์ความรู้
ทางศิลปะท่ีช่วยพัฒนาศักยภาพของคนในด้านจินตนาการ สุนทรียภาพ จิตใจ อารมณ์ และสติปัญญาน้ัน กลับได้รับ
การให้คุณค่าน้อยมากในระบบการศึกษาไทย ซ่ึงในประเด็นน้ีไม่ใช่เกิดข้ึนเพียงในยุคปัจจุบันเท่าน้ันแต่กลับปรากฏว่า 
คุณค่าทางวิชาการศิลปะได้ถูกละเลยและด้อยค่ามาตั้งแต่อดีตแล้ว โดย อํานาจ เย็นสบาย ได้กล่าวถึงประเด็นน้ีไว้
อย่างน่าสนใจว่า นับตั้งแต่มีการบรรจุวิชาศิลปะลงในหลักสูตร ตั้งแต่ปี พ.ศ.2538 เป็นต้นมา พัฒนาการของวิชาการ
ทางด้านศิลปะน้ัน ตกอยู่ในสภาพต่ําต้อยด้อยความสําคัญ ถึงขนาดให้ใครมาสอนก็ได้ หรือเวลาใกล้สอบกลับมีการงด
วิชาด้านศิลปะ แล้วเอาวิชาท่ีมีคะแนนสูงกว่ามาเรียนมาสอนแทน  ซ่ึงสภาพในโรงเรียนและสภาพหลักสูตรการเรียน
การสอนเช่นน้ีแทบไม่ต่างกับสภาพสังคมท่ีมองผู้ประกอบอาชีพศิลปะอยู่ในสภาพท่ีต่ําต้อย ไม่สามารถส่งเสริมให้
ร่ํารวย เป็นเพียงพวกศิลปินไส้แห้ง หรือเต้นกินรํากินเท่าน้ัน (อํานาจ เย็นสบาย. 2545 :15) จากคํากล่าวของ
นักวิชาการดังกล่าวจึงแสดงให้เห็นว่าสถานะของวงวิชาการด้านศิลปะและศิลปศึกษาถูกมองข้ามมาโดยตลอด ซ่ึงใน
ปัจจุบันสถานะดังกล่าวก็ยังคงปรากฏชัดเจนในหลักสูตรฯ ว่าวิชาการทางด้านศิลปะถูกมองข้ามจากผู้มีอํานาจทาง
การศึกษา โดย วีรยุทธ เพชรประไพ ครูประจํากลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะ ร.ร.เสิงสาง จ.นครราชสีมา ได้กล่าวเสริม
ในประเด็นน้ีว่า หากมองในแง่ความสําคัญของวิชาการศิลปศึกษาในปัจจุบัน จะเห็นว่าแม้บ้านเราจะมีการพัฒนาหรือ
ปฏิรูปการศึกษามาอย่างต่อเน่ือง ฝ่ายบริหารก็ยังคงไม่ให้ความสําคัญกับรายวิชาศิลปะมากนัก โดยมองศิลปะเป็น
เพียงวิชาเสริม  ซ่ึงทัศนคติคุณค่าของวิชาการศิลปะในแวดวงการศึกษา ถือเป็นปัญหาต่อเน่ืองมาตั้งแต่อดีต ไม่ว่าจะ
เป็นผู้บริหารโรงเรียน ครู ผู้ปกครอง หรือแม้แต่ตัวผู้เรียนเองท่ียังไม่รู้ว่าหัวใจของการเรียนศิลปะคืออะไร เรียนไป
แล้วนําไปพัฒนาคุณภาพชีวิตได้อย่างไร เมื่อผู้คนมองไม่เห็นคุณค่า ความสําคัญจึงมีน้อย วิชาการศิลปะจึงมักไม่ได้รับ
การสนับสนุนส่งเสริมในวงการศึกษาเท่าท่ีควร(วีรยุทธ เพชรประไพ. 2551 : 160-161)  จากคํากล่าวของนักวิชาการ
ด้านศิลปะท้ัง 2 ท่านแสดงให้เห็นสภาพวิชาการศิลปศึกษาในระบบการศึกษาไทยอย่างชัดเจนว่าวิชาศิลปะคงเป็น
เพียงวิชาท่ีนํามาเติมท่ีว่างในหลักสูตรให้เต็มเพียงเท่าน้ัน ไม่ได้รับการส่งเสริมหรือสนับสนุนจากฝ่ายบริหารการศึกษา
เท่าท่ีควรอีกท้ังประชาชนคนไทยส่วนใหญ่ก็ยังขาดความรู้ความเข้าใจในศาสตร์ทางศิลปะอย่างมาก จึงมองไม่เห็น
คุณค่าหรือประโยชน์ของวิชาการศิลปะว่าจะนําไปใช้พัฒนาคุณภาพชีวิต และสังคมได้อย่างไร 

ภายใต้ข้อเสีย 4 ประการซ่ึงผู้เขียนได้เสนอมาน้ี เป็นเพียงข้อเสนอแนะในประเด็นปัญหาส่วนหน่ึงท่ีปรากฏ
ชัดข้ึนในระบบการศึกษาด้านศิลปศึกษาของไทย ซ่ึงปัญหาดังกล่าวยังสะท้อนถึงสภาพการศึกษาไทยอย่างชัดเจนท้ัง
ระบบอีกด้วย ดังน้ันสภาพการเรียนการสอนศิลปศึกษาในระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน จึงไม่สามารถผลิตผู้เรียนให้มี
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ศักยภาพตรงต่อมาตรฐานการศึกษาปี พ.ศ.2551 อย่างเต็มศักยภาพมากมายได้ ซ่ึงผลสัมฤทธ์ิท่ีไม่เป็นไปตามเป้าน้ีได้
ส่งผลกระทบท้ังทางตรงและทางอ้อมต่อการศึกษาในระดับอุดมศึกษา ซ่ึงผู้เขียนจะกล่าวต่อไป 
 
สภาพการเรียนการสอนศิลปศึกษาในระดับอุดมศึกษาของประเทศไทยในปัจจุบัน 
 สําหรับวิชาการศิลปศึกษาในระดับอุดมศึกษาของไทยในปัจจุบัน กระบวนการเรียนการสอนถูกกํากับ
ภายใต้กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติหรือท่ีนิยมเรียกกันเป็นตัวอักษรย่อว่า มคอ. (Thai 
Qualifications Framework for Higher Education :TQF) โดยกรอบมาตรฐานคุณวุฒิน้ีทางสํานักงาน
คณะกรรมการการอุดมศึกษาได้มีการพัฒนาอย่างต่อเน่ืองตั้งแต่ฉบับแรกในปี พ.ศ. 2552 ฉบับท่ีสองในปี พ.ศ.2554 
จนถึงปัจจุบันท่ีเป็นฉบับท่ี 3 ปี พ.ศ.2558 โดยการเรียนการสอนภายใต้มาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษา แต่ละ
มหาวิทยาลัยสามารถเพ่ิมเติมรายละเอียดของการบริหารและจัดการเรียนการสอน หรือเพ่ิมเติมองค์ความรู้ได้อย่าง
อิสระกว่าในระบบการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน อีกท้ังแต่ละมหาวิทยาลัยยังได้รับอิสระในการจัดการเรียนการสอนให้
สอดคล้องกับบริบทของตนได้ ดังน้ันกระบวนการเรียนการสอนศิลปศึกษาในระดับอุดมศึกษาหรือในมหาวิทยาลัยแต่
ละแห่งในประเทศไทยจึงมีความเข้มข้นและมีความหลายหลายเชิงวิชาการท่ีแตกต่างกันออกไป แต่โดยส่วนใหญ่สิ่งท่ี
เหมือนหรือคล้ายคลึงกันคือกระบวนการเรียนการสอนวิชาการศิลปศึกษาในระดับอุดมศึกษา จะมุ่งเน้นการพัฒนา
นักศึกษาให้มีความพร้อมสําหรับประกอบวิชาชีพครูต่อไปในอนาคต 
 ในกระบวนการเตรียมความพร้อมให้กับว่าท่ีครูศิลปศึกษาภายใต้กรอบ มคอ. ในปัจจุบัน หลักสูตร
ศิลปศึกษาในระดับอุดมศึกษาส่วนใหญ่ในประเทศไทยนิยมร่างหลักสูตรฯ ให้รายวิชาเอกมีจํานวนหน่วยกิตอยู่ท่ี3 
หน่วยกิต การระบุให้รายวิชาเอกมี 3 หน่วยกิต เป็นเพราะธรรมชาติการเรียนรู้ในรายวิชาศิลปะจําเป็นต้องเรียน
ทฤษฎีควบคู่ไปกับการฝึกทักษะการปฏิบัติ และหากเป็นรายวิชาปฏิบัติการทางศิลปะโดยตรงแล้วก็จําเป็นต้องใช้
เวลาในการเรียนมาก ดังน้ันจํานวนหน่วยกิตจึงนิยมระบุไว้ท่ี 3 หน่วยกิต เพ่ือความเหมาะสมขององค์ความรู้ของ
รายวิชา นอกจากน้ีรายวิชาต่างๆ ของวิชาเอกภายในหลักสูตรฯ จะจําแนกออกเป็น 2 กลุ่มคือ กลุ่มวิชาด้านทฤษฎี 
และกลุ่มวิชาด้านปฏิบัติ โดยจํานวนรายวิชาในท้ัง 2 กลุ่ม ทางหลักสูตรฯ จะเฉลี่ยรายวิชาให้เท่ากัน หรืออาจ
เน้นหนักไปทางกลุ่มด้านปฏิบัติมากกว่าเล็กน้อย ส่วนหน่ึงเน่ืองจากวิชาปฏิบัติการทางศิลปะมีความหลากหลายท้ัง 
จิตรกรรม ประติมากรรม ภาพพิมพ์ ศิลปะสื่อผสม และศิลปะรูปแบบประยุกต์ศิลป์ เป็นต้น  การจําแนกรายวิชา
ออกเป็น 2 กลุ่มดังกล่าว เพ่ือให้นักศึกษามีองค์ความรู้ท้ังทางทฤษฎีและปฏิบัติอย่างรอบด้าน นอกจากน้ีภายใน
หลักสูตรศิลปศึกษาส่วนใหญ่ยังมีกลุ่มวิชาการศึกษาท่ัวไปท่ีมุ่งให้ผู้เรียนความรู้อย่างรอบด้าน และมีกลุ่มวิชาชีพครูท่ี
กํากับองค์ความรู้ทางด้านการสอนและการประเมินผล ซ่ึงหากมองในภาพรวมของหลักสูตรศิลปศึกษาใน
ระดับอุดมศึกษาในแต่ละแห่ง จะมีโครงสร้างหลักสูตรท่ีคล้ายคลึงกันคือ โครงสร้างหลักสูตรฯ จําแนกเป็น 3 กลุ่ม
ใหญ่ คือ กลุ่มวิชาเอก กลุ่มวิชาชีพครู และกลุ่มวิชาศึกษาท่ัวไป 

สําหรับสภาพการเรียนการสอนศิลปศึกษาในสถาบันอุดมศึกษาในประเทศไทย ส่วนใหญ่ได้รับแนวคิดและ
อิทธิพลจากกระบวนการเรียนการสอนของ อารี สุทธิพันธ์ุ อาจารย์ประจําภาควิชาศิลปะและวัฒนธรรม คณะ
มนุษยศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ(ปัจจุบันเกษียณอายุราชการ) ผู้ขับเคลื่อนการเปิดสอนระดับปริญญาตรี
การศึกษาบัณฑิตสาขาวิชาศิลปศึกษา ในปี พ.ศ.2511 โดยหลักสูตรฯ ดังกล่าวถือเป็นก้าวแรกท่ีครูผู้สอนศิลปะใน
โรงเรียนมัธยมศึกษา จะได้รับปริญญาตรีท้ังหมด ดังน้ันวิทยาลัยวิชาการศึกษาประสานมิตร ซ่ึงภายหลังคือ
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ จึงนับเป็นสถาบันการศึกษาแห่งแรกท่ีผลิตครูศิลปศึกษาเข้าสู่ระบบการศึกษาข้ัน
พ้ืนฐานของประเทศไทย (พิบูลย์ มังกร. 2560 : 28) นอกจากน้ี อารี สุทธิพันธ์ุ ยังเป็นผู้บุกเบิกกระบวนการเรียนการ
สอนศิลปศึกษาในรูปแบบพิพัฒนาการ (Progressive Education) ในประเทศไทย โดยกระบวนการเรียนการสอน
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ปีที่ 2 ฉบับที่ 2 (มกราคม – มิถุนายน 2563) 

ดังกล่าวได้รับอิทธิพลมาจาก จอห์น ดิวอ้ี (John Dewey) (ค.ศ.1859-1952) ท่ีมีแนวทางการศึกษาแบบเสรีนิยม 
ต่อต้านวิธีการศึกษาแบบท่องจํา ให้ความสําคัญกับสติปัญญา และมุ่งเน้นความรู้ท่ีได้รับจากประสบการณ์ โดย อารี 
สุทธิพันธ์ุ นําแนวคิดน้ีมาประยุกต์ใช้โดยมุ่งเน้นกระบวนการเรียนการสอนให้ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง เน้นเสรีภาพทาง
ความคิด ส่งเสริมศักยภาพท่ีแตกต่างกันของนักเรียนแต่ละคน และเน้นการลงมือทําเพ่ือให้เกิดประสบการณ์ โดย
กระบวนการสอนรูปแบบน้ีผู้สอนต้องเป็นผู้แสวงหาวิธีสอนใหม่อยู่เสมอ และมุ่งเน้นผลสัมฤทธ์ิท่ีกระบวนการ 
มากกว่าผลงานสําเร็จ (พิบูลย์ มังกร. 2560 : 33-35 ; มาลี จิรวัฒนานนท์. 2561 : 1480) 

กว่า 5 ทศวรรษในกระบวนการเรียนการสอนศิลปศึกษาในระดับปริญญาตรี อารี สุทธิพันธ์ุ ถือเป็นครูผู้ให้
ท้ังแนวคิด กระบวนการสอน องค์ความรู้ใหม่ๆ ทางวิชาการศิลปศึกษาให้แก่ลูกศิษย์มากมาย โดยกลุ่มลูกศิษย์
ดังกล่าวได้แยกย้ายกันไปประกอบอาชีพหลากหลายสาขา ท้ังวิชาชีพครู อาจารย์ นักวิชาการ นักออกแบบ ศิลปิน
อิสระ นักธุรกิจ ฯลฯ กลุ่มลูกศิษย์เหล่าน้ีได้มีส่วนขับเคลื่อนให้วงวิชาการศิลปศึกษาก้าวหน้าอย่างต่อเน่ืองจนกระท่ัง
ปัจจุบันแต่อย่างไรก็ตามภายหลังกระบวนการเรียนการสอนรูปแบบพิพัฒนาการตามแนวทางของ อารี สุทธิพันธ์ุ ถูก
นํามาใช้ในกระบวนการเรียนการสอนลดน้อยลง เน่ืองจากระบบการศึกษามีการปรับรูปแบบกระบวนการสอนให้เข้า
กับกระแสความต้องการครูศิลปศึกษาท่ีสอนเก่งถ่ายทอดเก่งมากกว่าเก่งทักษะปฏิบัติดังน้ันในระยะหลังกลุ่มวิชา
ศิลปศึกษาจึงได้ให้ความสําคัญกับทักษะการสอนก่อนการแสวงหาความรู้จากทักษะทางศิลปะ กระบวนการสอนท่ีลด
ความเข้มข้นทางด้านการปฏิบัติลงอย่างต่อเน่ือง องค์ความรู้ทางศิลปะไม่จําเป็นต้องเกิดจากประสบการณ์ปฏิบัติ
เพียงอย่างเดียว ดังน้ันภาพการศึกษาวิชาศิลปศึกษาในปัจจุบันจึงเป็นไปในลักษณะมุ่งเน้นให้นักศึกษามีทักษะการ
สอนมากกว่าทักษะปฏิบัติ โดยมหาวิทยาลัยบางแห่งมุ่งเน้นไปท่ีทักษะการสอนเพียงอย่างเดียว ดังน้ันวิชาการ
ศิลปศึกษาในระดับอุดมศึกษาในปัจจุบันในภาพรวมจึงเป็นไปในลักษณะเน้นทักษะการสอนมากกว่าทักษะปฏิบัติ
อย่างชัดเจน ซ่ึงกระบวนการสอนในรูปแบบน้ีมีวัตถุประสงค์เพ่ือผลิตครูศิลปศึกษาท่ีมีความสามารถถ่ายทอดองค์
ความรู้ทางวิชาการศิลปะแก่ผู้เรียนในระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐานได้อย่างเช่ียวชาญ ซ่ึงผู้สอนอาจไม่มีความจําเป็นต้อง
มีทักษะทางปฏิบัติท่ีเช่ียวชาญมากเท่าใดนัก เพราะผู้สอนเป็นครูไม่ใช่ศิลปิน  

“ผมเป็นครู ไม่ใช่ศิลปิน” เป็นวาทกรรมสําคัญของอารี สุทธิพันธ์ุ ซ่ึงวิรุณ ตั้งเจริญ ได้กล่าวถึงความหมาย
ของคําดังกล่าวไว้ว่าอย่างน่าสนใจว่า “ผมเป็นครู ไม่ใช่ศิลปิน” เป็นคําท่ีท่านอาจารย์กล่าวอยู่เสมอ โดยท่านอุทิศตน
เป็นครูผู้สอนวิชาการศิลปะ การสร้างสรรค์ผลงานศิลปะของครูอารีจึงเป็นการค้นหากระบวนการ เพ่ือเป็นแรง
บันดาลใจให้คนรุ่นหลังหรือลูกศิษย์สร้างงานศิลปะด้วยตัวของเขาเอง (อารี สุทธิพันธ์ุ. 2556 : 3) ซ่ึงการค้นหา
กระบวนการของอารี สุทธิพันธ์ุในความหมายดังกล่าวน้ัน เป็นไปในลักษณะฝึกสร้างสรรค์ผลงานศิลปะอย่าง
สม่ําเสมอและฝึกทักษะปฏิบัติท่ีเข้มข้น เมื่อค้นพบกระบวนการหรือเทคนิคใหม่จากการฝึกฝน หรือแม้กระท่ังจากการ
ค้นคว้าเชิงวิชาการ อารี สุทธิพันธ์ุจะนํามาถ่ายทอดในกระบวนการเรียนการสอนภายในห้องเรียนในทันที ต่อมา
ภายหลังวาทกรรมดังกล่าวได้ถูกนํามาใช้สื่อความหมายบิดเบือนไปมากพอสมควร กล่าวคือ คําว่าครูไม่ใช่ศิลปิน
กลายเป็นนิยามท่ีนักวิชาการศิลปศึกษาในยุคหลังนํามาใช้ตีความให้สอดคล้องกลับหลักสูตรศิลปศึกษาท่ีตนเขียนข้ึน 
โดยวัตถุประสงค์ของหลักสูตรมุ่งเน้นผลิตครูศิลปะท่ีมีทักษะการสอนหรือการถ่ายทอดท่ีดีเยี่ยม ดังน้ันครูจึงถูก
ตีความหมายว่าต้องมีทักษะถ่ายทอดเก่ง จนภายหลังหลักสูตรการสอนศิลปศึกษาจึงให้ความสําคัญกับทักษะการสอน
มากกว่าทักษะปฏิบัติ เห็นได้จากจํานวนหน่วยกิตทางวิชาชีพครู จํานวนกิตวิชาการทางด้านการสอนและวิชาการ
ทางด้านทฤษฎี มีจํานวนมากกว่าหน่วยกิตทางด้านวิชาปฏิบัติ ดังน้ันในปัจจุบันจึงมักได้ยินคําว่า “ครูศิลปะไม่
จําเป็นต้องเก่งทักษะปฏิบัติ เพราะเป็นครูศิลปะไม่ได้เป็นศิลปิน” จากครู อาจารย์ ตลอดจนนักเรียนนักศึกษา
สาขาวิชาศิลปศึกษาท่ัวประเทศ วาทกรรมดังกล่าวจึงได้เป็นข้อถกเถียงกันในวงวิชาการศิลปศึกษาและวงวิชาการ
ศิลปะเชิงทัศนศิลป์ท่ีมีความใกล้เคียงทางศาสตร์และองค์ความรู้แต่วิชาการศิลปะเชิงทัศนศิลป์น้ันมิได้เรียนองค์
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ปีที่ 2 ฉบับที่ 2 (มกราคม – มิถุนายน 2563) 

ความรู้ทางด้านการสอนแต่อย่างใด กระบวนการถกเถียงดังกล่าวเป็นไปในลักษณะเชิงคําถามว่าตกลงผู้สอนศิลปะ 
ควรมีความรู้ทางการสอนมากกว่าทักษะปฏิบัติหรือ ถ้าอย่างน้ันครูจะเอาความรู้ทางศิลปะท่ีลุ่มลึกด้านไหนไปสอน 
เพราะครูศิลปะยังไม่มีความเช่ียวชาญในทักษะปฏิบัติท่ีดีเลย แล้วจะสอนผู้เรียนให้มีความรู้มีทักษะทางปฏิบัติท่ีดีได้
อย่างไร  

สําหรับประเด็นคําถามถึงปัญหาของกระบวนการผลิตครูศิลปศึกษาในปัจจุบันดังกล่าวข้างต้นจักรพงษ์ 
แพทย์หลักฟ้า อาจารย์ประจําภาควิชาศิลปศึกษา มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ได้เสนอข้อคิดเห็นในประเด็น
ดังกล่าวไว้อย่างน่าสนใจว่าในกระบวนการผลิตครูศิลปศึกษา ซ่ึงมีพ้ืนฐานองค์ความรู้ทางวิชาสามัญ วิชาชีพ และวิชา
พ้ืนฐาน จึงเป็นปัญหาว่ากระบวนการเรียนการสอนเพ่ือผลิตครูศิลปศึกษาท่ีมีคุณภาพน้ัน ควรมุ่งเน้นไปในทางไหน 
ซ่ึงหากเน้นไปท่ีวิชาสามัญและวิชาชีพเฉพาะมาก ก็จะได้ครูท่ีมีความรู้ความชํานาญในวิชาเฉพาะสาขาศิลปะมาก แต่
อาจจะขาดทักษะการถ่ายทอดความรู้ความสามารถดังกล่าว แต่หากเน้นไปท่ีวิชาการศึกษามากก็จะมีผลให้ความรู้
ความสามารถในวิชาชีพศิลปะเฉพาะสาขาน้อยลง ก็จะมีผลต่อความสามารถในการสอนเช่นกัน ดังน้ันลูกผสม
ระหว่างสายการศึกษาและวิชาชีพเฉพาะด้านอย่างศิลปศึกษาต้องมีการจัดสัดส่วนระหว่างวิชาการและปฏิบัติการให้ด ี
เพ่ือให้เกิดความเหมาะสมกระท่ังสามารถบรรลุวัตถุประสงค์ของการผลิตครูศิลปศึกษาท่ีดีมีคุณภาพออกสู่สังคม ซ่ึง
ในประเด็นน้ีก็จําเป็นต้องสอดคล้องกับปรัชญาการศึกษาในระดับอุดมศึกษาและทิศทางของการพัฒนาสังคมไป
พร้อมๆ กัน (จักรพงษ์ แพทย์หลักฟ้า. 2545 : 94-95) นอกจากน้ี พิบูลย์ มังกร อาจารย์ประจําสาขาวิชาศิลปศึกษา 
มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม ยังได้เสนอข้อคิดเห็นในประเด็นข้างต้นไว้อย่างน่าสนใจเช่นกันว่า ในกระบวนการผลิต
ครู ทักษะปฏิบัติและทักษะทางทฤษฎีควรพัฒนาควบคู่กันไป เน่ืองจากหากพัฒนาทักษะปฏิบัติมากเกินไป ผู้เรียนจะ
เก่งสร้างสรรค์และอาจมีฝีมือทัดเทียมกับครูหรือเหนือกว่าครูแต่กระบวนการน้ีจะเป็นการสอนให้ผู้เรียนเลียนแบบ
หรือลอกแบบครูส่งผลให้ผู้เรียนสร้างสรรค์ผลงานได้แต่ถ่ายทอดไม่เป็น ไม่มีวิธีสอน จึงเป็นเรื่องยากท่ีผู้เรียนจะ
ประสบความสําเร็จในวิชาชีพครูได้ แต่หากมุ่งเน้นทฤษฎีมากเกินไปผู้เรียนก็จะอ่อนด้อยทักษะปฏิบัติ ส่งผลให้ผู้เรียน
เมื่อไปเป็นครู จะไม่สามารถสาธิตหรืออธิบายกระบวนการสร้างสรรค์ผลงานให้นักเรียนเข้าใจได้ ดังน้ันกระบวนการ
ท้ังสองจึงควรพัฒนาควบคู่กันไปอาจารย์หรือครูผู้สอนศิลปศึกษาควรเป็นเพียงผู้แนะแนวหรือโค้ช ท่ีส่งเสริมให้ผู้เรียน
เป็นไปตามแนวทางตนเองถนัด นอกจากน้ียังควรเสริมเรื่องทักษะทางความคิดเข้าไปในกระบวนการเรียนเรียนการ
สอน ซ่ึงทักษะทางความคิดจะช่วยให้ผู้เรียนคิดเป็น คิดเช่ือมโยง คิดพลิกแพลง คิดสร้างสรรค์ (พิบูลย์ มังกร. 2563 : 
สัมภาษณ์) 

จากคํากล่าวของนักวิชาการทางศิลปศึกษาข้างต้น ทําให้เห็นว่าจําเป็นท่ีครูศิลปศึกษาต้องเก่งท้ังทักษะการ
สอนและทักษะปฏิบัติควบคู่กันไป จึงจะสามารถเป็นครูศิลปศึกษาท่ีมีศักยภาพได้ นอกจากน้ียังแสดงให้เห็นถึงสภาพ
การปรับตัวของวิชาการศิลปศึกษาอย่างชัดเจนว่า วิชาการศิลปศึกษาจําเป็นต้องปรับตัวให้สอดคล้องกับระบบ
การศึกษาไทยท่ีมีการปรับเปลี่ยนตามยุคสมัยอยู่ตลอดเวลา การจะมีนักวิชาการเช่น อารี สุทธิพันธ์ุ มาขับเคลื่อน
กระบวนการคิดรูปแบบใหม่ๆ ให้กับการสอนศิลปศึกษาเหมือนในอดีตน้ันเป็นไปได้ยาก เน่ืองจากสภาพปัจจุบัน
กระบวนการเรียนการสอนของหลักสูตรศิลปศึกษาท่ัวประเทศล้วนถูกกํากับมาตรฐานตามกรอบมาตรฐานคุณวุฒิ
ระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ ดังน้ันการคิดใหม่ทําใหม่ท่ีนอกเหนือจากกรอบคิดของสํานักงานคณะกรรมการการ
อุดมศึกษา (สกอ.) น้ันจึงเป็นเรื่องยาก ประกอบกับวิชาการสายวิชาชีพครูทุกแขนงล้วนถูกกํากับโดยคุรุสภาอีกทอด
หน่ึง ส่งผลให้ความหลากหลายทางวิชาการในระดับอุดมศึกษาท่ีเคยเป็นมาในอดีตจึงลดน้อยถอยลง แม้กระบวนการ
เขียนหลักสูตรจะมีช่องทางให้สามารถเขียนหลักสูตรท่ีแสดงอิสระทางวิชาการได้ แต่ก็ต้องเป็นไปภายใต้กรอบของ 
มคอ. คุรุสภา และระบบประกันคุณภาพการศึกษาจึงเห็นได้ว่าทางฝ่ายบริหารทางการศึกษาในประเทศไทยวางระบบ
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และกลไกการศึกษาเป็นไปตามกรอบท่ีตนเองตั้งข้ึน และเช่ือมั่นว่าระบบมาตรฐานการศึกษาและประกันคุณภาพ
การศึกษาจะช่วยให้คุณภาพการศึกษาในระดับอุดมศึกษาของไทยดีข้ึนตามลําดับ 

ขณะท่ีฝ่ายบริหารทางการศึกษามีความเช่ือมั่นว่าระบบมาตรฐานการศึกษาและระบบประกันคุณภาพ
การศึกษาว่าจะช่วยให้คุณภาพการศึกษาดีข้ึน กลับปรากฏสภาพความเป็นจริงของวงวิชาการอุดมศึกษาท่ีปรากฏ
ปัญหาต่างๆ สู่สายตาประชาชนคนไทยมากมาย เช่น ภาพสถาบันการศึกษาต่างๆ ใช้เวลาเตรียมเอกสาร เตรียมรับ
การประเมิน และรับการประเมินอยู่ตลอดท้ังปี รวมถึงตัวบ่งช้ีในกระประเมินก็เปลี่ยนไปทุกรอบการประเมิน ส่งผลให้
การประเมินคุณภาพกลายเป็นภาระและไม่เป็นตัวช่วยในการยกระดับคุณภาพการศึกษาเท่าใดนัก (สมาน อัศวภูมิ. 
2557 : 9) นอกจากน้ีปัญหาบัณฑิตตกงานท่ีเห็นได้จากตัวเลขบัณฑิตจบใหม่ว่างงานสูงข้ึนโดยปรากฏข้อมูลว่าในปี
พ.ศ. 2562 ประเทศไทยมีบัณฑิตตกงานจํานวนสูงถึง 3.7 แสนคน และในเดือนมีนาคม ปีพ.ศ.2563 จะมีบัณฑิต
สําเร็จการศึกษาในระดับอุดมศึกษาจํานวนท้ังกว่า 3 แสนคน เมื่อรวมตัวเลขบัณฑิตตกงานกับบัณฑิตท่ีคาดว่าจะ
สําเร็จการศึกษาในเดือนมีนาคม ปีพ.ศ.2563 จะมีบัณฑิตว่างงานท้ังสิ้นกว่า 5 แสนคน (ฐานเศรษฐกิจ. ออนไลน์. 
2563) ประกอบกับข้อมูลจากสํานักงานสถิติแห่งชาติล่าสุด เดือน ธันวาคม พ.ศ. 2562 ระบุว่า ผู้ว่างงานท่ีสําเร็จ
การศึกษามีจํานวนท้ังสิ้น 1.48 แสนคน คิดเป็นอัตราว่างงานร้อยละ 1.8 (สํานักงานสถิติแห่งชาติ. 2562 : 5) จาก
ตัวเลขดังกล่าวแม้ข้อมูลจากสํานักงานสถิติแห่งชาติจะมีตัวเลขน้อยกว่าข้อมูลจากสื่อฐานเศรษฐกิจ แต่ก็เป็นท่ีชัดเจน
ว่าตัวเลขบัณฑิตว่างงานหรือตกงานมีจํานวนท่ีสูง ประกอบกับการท่ีรัฐบาลดําเนินโครงการยุวชนสร้างชาติ ใช้
งบประมาณกว่า 8.6 พันล้านบาทเพ่ือช่วยบรรเทาปัญหาการว่างงานของบัณฑิต โดยโครงการน้ีจะมีโครงการแยก
ย่อยอีก 3 โครงการ (BBCไทย. ออนไลน์. 2563) ซ่ึงการเกิดข้ึนของโครงการดังกล่าวได้ตอกย้ําปัญหาบัณฑิตตกงาน
ให้เห็นชัดว่าเป็นปัญหาท่ีวิกฤตและเร่งด่วนเพียงไร  

ปัญหาบัณฑิตตกงานในข้างต้นสอดคล้องกับข้อมูลคุณภาพของบัณฑิตไทยท่ีปรากฏข้อมูลว่าสํานักงาน
คณะกรรมการการอุดมศึกษาได้รับงบประมาณในสัดส่วนท่ีสูงมากแต่กลับมีคุณภาพการศึกษาท่ีตกต่ําเมื่อดูจาก
คุณภาพของบัณฑิตไทย ซ่ึงปัญหาของคุณภาพบัณฑิตน้ีเกิดจากมหาวิทยาลัยมุ่งผลประโยชน์เชิงธุรกิจมากเกินไป การ
เปิดหลักสูตรไม่สอดคล้องกับความต้องการของตลาด หลักสูตรเน้นทฤษฎีมากกว่าปฏิบัติทําให้เด็กขาดทักษะฝีมือ
สําหรับนําไปประกอบอาชีพ และอาจารย์มหาวิทยาลัยไม่มีคุณภาพ (จตุพล ยงศร. 2560 : 2) ส่งผลให้คุณภาพการ
สอนของอาจารย์ต้องได้รับการพัฒนาท้ังทางด้านการสอนและภาษาอังกฤษ ต้องสร้างความตระหนักเรื่องคุณภาพ
การศึกษาให้กับอาจารย์ รวมท้ังปรับปรุงตัวช้ีวัดให้ชัดเจน และลดการตรวจสอบเอกสารให้น้อยลง (ภาวนา กิตติวิมลชัย. 
2561 : 121) ปัญหาต่างๆ ในเหล่าน้ีเป็นสภาพปัญหาท่ีเกิดข้ึนจริงในสถาบันอุดมศึกษาท่ีได้รับรองคุณภาพการศึกษา
จากสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา (สกอ.) และสํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา 
(สมศ.) จากสภาพการณ์เช่นน้ีคงไม่อาจเช่ือมั่นได้ว่าระบบระเบียบและกฎเกณฑ์ท่ีทางฝ่ายบริหารนํามาใช้น้ัน จะสร้าง
ประชากรคุณภาพท่ีจะนําพาประเทศชาติให้อยู่รอดและก้าวหน้าท่ามกลางกระแสการเปลี่ยนแปลงทางการศึกษาท่ี
เคลื่อนไหวอย่างรวดเร็วในยุคโลกาภิวัตน์ในปัจจุบันได้อย่างไร 
 

การพัฒนาครูศิลปศึกษาด้วยรูปแบบกระบวนการเรียนการสอนในศตวรรษท่ี 21 
สภาวะท่ีน่าเป็นห่วงจากคุณภาพการศึกษาไทยในระดับอุดมศึกษาท่ีกล่าวมาข้างต้น ส่งผลให้ปัจจุบัน

นักวิชาการทางการศึกษามีแนวคิดท่ีจะนํารูปแบบการเรียนการสอนในศตวรรษท่ี 21 หรือท่ีนิยมเรียกว่า “ทักษะแห่ง
อนาคตใหม่”(21st Century Skills)ท่ีแพร่หลายในโลกตะวันตกมาใช้พัฒนากระบวนการศึกษาไทย โดยทักษะ
ดังกล่าวมุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้ศึกษาหาความรู้ด้วยตนเองผ่านเทคโนโลยีออนไลน์อันทันสมัย และมุ่งให้ระบบการศึกษา
ออกจากพ้ืนท่ีห้องเรียนมาสู่ภายนอกห้องเรียน พร้อมท้ังส่งเสริมวิชาการภาคปฏิบัติเชิงพ้ืนท่ีมากยิ่งข้ึน จากกระแส
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แนวคิดทางการศึกษาดังกล่าวส่งผลให้วงวิชาการทางการศึกษาของประเทศไทยมีการตื่นตัวในแนวคิดทักษะแห่ง
อนาคตใหม่เป็นอย่างมาก เห็นได้มีการจัดอบรมสัมมนาแนวคิดดังกล่าวให้กับบุคลาการทางการศึกษาได้มีความรู้
ความเข้าใจมากยิ่งข้ึน อีกท้ังยังสนับสนุนให้มีการปรับปรุงหลักสูตรการศึกษาท่ัวประเทศ ไม่ว่าจะเป็นของ
สถาบันการศึกษาของภาครัฐหรือเอกชน โดยให้มีการนําแนวคิดน้ีไปใช้ในระบบการเรียนการสอนมากยิ่งข้ึน  

นอกจากกระแสการศึกษาในศตวรรษท่ี 21 ดังกล่าว การท่ีประเทศไทยเข้าร่วมประชาคมอาเซียนในปี พ.ศ.
2558 ส่งผลให้วิชาการทางการศึกษาระหว่างประเทศมีการเคลื่อนไหวแลกเปลี่ยนเรียนรู้กันอย่างไร้พรมแดน โดย
ปัจจุบันหลักสูตรวิชาการศึกษาต่างๆ ของประเทศไทย มักจะมีรายวิชาเก่ียวกับประเทศเพ่ือนบ้านในอาเซียนเป็น
จํานวนมากโดยเฉพาะรายวิชาศิลปะและศิลปวัฒนธรรมร่วมสมัยท่ีเป็นท่ีนิยมแลกเปลี่ยนเรียนรู้กันในอาเซียนอย่าง
แพร่หลาย ส่วนหน่ึงเพราะธรรมชาติของศิลปะมักจะมีการลื่นไหลทางศิลปวัฒนธรรมอยู่แล้ว ซ่ึงกระบวนการ
แลกเปลี่ยนดังกล่าวนิยมทําในรูปแบบของนิทรรศการแสดงศิลปะและศิลปวัฒนธรรมอาเซียน หรือศิลปวัฒนธรรม
นานาชาติ ซ่ึงการท่ีวงการการศึกษาในประเทศไทยให้ความสําคัญในวิชาการอาเซียน และยังส่งเสริมกระแสทางการ
ศึกษาในศตวรรษท่ี 21 ส่งผลให้วิชาการทางศิลปศึกษาในปัจจุบันจําเป็นต้องมีการปรับตัว เพ่ือให้พร้อมสําหรับ
รองรับกระบวนการแลกเปลี่ยนทางแนวคิด ทฤษฎี และรูปแบบผลงานศิลปะกับประเทศเพ่ือนบ้าน รวมถึงในระดับ
สากลเป็นวงกว้าง ผ่านสื่อเทคโนโลยีสารสนเทศไร้สายในปัจจุบัน 

จากกระแสการศึกษาในศตวรรษท่ี 21 และบริบทการศึกษาไทยหลังการเข้าร่วมประชาคมอาเซียนท่ีกล่าว
มาข้างต้น  เมื่อผู้เขียนพิจารณาหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ.2551 ในประเด็นหลักการและจุดมุ่งหมาย
ทางการศึกษาของวิชาการศิลปศึกษาพบว่าหลักการและจุดมุ่งหมายท่ีใช้อยู่ถึงปัจจุบัน ยังมีความทันสมัย โดยในด้าน
จุดมุ่งหมายมีการระบุชัดเจนว่าการศึกษาต้องเน้นผู้เรียนเป็นสําคัญ นอกจากน้ีหลักสูตรฯ ยังส่งเสริมให้มีความ
ยืดหยุ่นในด้านสาระการเรียนรู้ การจัดการเรียนรู้และเวลา อีกท้ังยังส่งเสริมให้ผู้เรียนมีความรู้ ความสามารถในการ
สื่อสาร แก้ปัญหา มีความสามารถใช้เทคโนโลยี และมีทักษะชีวิต สําหรับในด้านสมรรถนะสําคัญของผู้เรียน ทาง
หลักสูตรฯ ได้มีการระบุความสําคัญอย่างชัดเจน 5 ประการ คือ 1. มุ่งเน้นให้ผู้เรียนมีความสามารถในการสื่อสาร 2. 
มีความสามารถในการคิด 3. มีความสามารถในการแก้ปัญหา 4. มีความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต และ5.มี
ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี 

จากจุดมุ่งหมายทางการศึกษาและสมรรถนะสําคัญของผู้เรียนในหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ.2551 
ในข้างต้น แสดงให้เห็นว่าหลักสูตรฯ มีความทันสมัยสอดคล้องกับแนวคิดรูปแบบการศึกษาในศตวรรษท่ี 21 อยู่
พอสมควร ซ่ึงความสอดคล้องดังกล่าวแสดงให้เห็นว่า วิชาการศิลปศึกษาภายใต้หลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐานของ
ประเทศไทยน้ัน มีกรอบแนวคิดครอบคลุมและทันสมัยต่อกระบวนการเปลี่ยนแปลงในศตวรรษท่ี 21 แต่ภายใต้ความ
ทันสมัยของหลักสูตรฯ เมื่อผู้เขียนพิจารณาผลผลิต(นักเรียน)ท่ีจบการศึกษาในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย เมื่อเข้า
ศึกษาต่อระดับอุดมศึกษาพบว่า ระบบการศึกษาและหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐานของประเทศไทยน้ัน ขาดความ
ยืดหยุ่นในรูปแบบการศึกษาในศตวรรษท่ี 21 เน่ืองจากตัวผู้สอนยังติดกับระบบการสอนศิลปะในห้องเรียน เน่ืองจาก
ถูกปลูกฝังมาด้วยระบบการสอนดังกล่าว นอกจากน้ีครูผู้สอนยังขาดความรู้ความเข้าใจในการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ 
เพ่ือใช้ในการค้นคว้าองค์ความรู้ทางศิลปะในสื่อออนไลน์อย่างมีประสิทธิภาพ อีกท้ังครูผู้สอนยังขาดความรู้ความ
เข้าใจในกระบวนการบูรณาการข้ามศาสตร์ ส่งผลให้รูปแบบการเรียนการสอนรวมถึงผลงานศิลปะท่ีนําเสนอสู่
สาธารณชนในปัจจุบัน ยังคงเป็นผลงานรูปแบบเดิมๆ เป็นกระบวนการผลิตซํ้ากว่า 5 ทศวรรษมาแล้ว  นอกจากน้ี
ระบบการศึกษาของประเทศไทยยังยึดติดกับคะแนนประเมินผู้สอน คะแนนประเมินคุณภาพการศึกษา ส่งผลให้ครู
ต้องทํางานประเมินตนเองและทํางานประเมินให้สถาบันการศึกษามากกว่าการสอน 
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 สภาพปัญหาดังกล่าวจึงเป็นโจทย์สําคัญท่ีผู้สอนระดับอุดมศึกษา ต้องทําการพัฒนากระบวนการเรียนการ
สอน พัฒนาหลักสูตรศิลปศึกษาในระดับอุดมศึกษา ให้มีความทันสมัยต่อรูปแบบการศึกษาในศตวรรษท่ี 21 โดยใน
ประเด็นน้ีผู้เขียนในฐานะท่ีเป็นผู้สอนวิชาการศิลปศึกษาในระดับอุดมศึกษา จึงขอเสนอแนะกระบวนการพัฒนาครู
ศิลปศึกษาด้วยรูปแบบการสอนในศตวรรษท่ี 21 ดังต่อไปน้ี 

1. ครูผูส้อนต้องมีความรู้ความเข้าใจในกระบวนการสอน จากกระบวนการสร้างสรรค์ผลงานศิลปะ
รูปแบบทัศนศิลป์เชิงบูรณาการ เพ่ือท่ีจะสามารถนําไปประยุกต์ใช้ในการสอนของตนได ้

2. ครูผู้ สอนต้องมีการพัฒนาทักษะความสามารถเชิงสร้างสรรค์ผลงานทัศนศิลป์ท่ีผลงานมี
ลักษณะเฉพาะตน ผ่านการบูรณาการศาสตร์ต่างๆ เข้าด้วยกัน  

3. ครูผู้สอนต้องสามารถเลือกใช้สื่อเทคโนโลยีสารสนเทศอย่างหลากหลาย สําหรับพัฒนากระบวนการ
สร้างสรรค์ผลงานทัศนศิลป์เชิงบูรณาการ และต่อยอดไปประยุกต์ใช้ในการสอนของตนได้ 

 กระบวนการท้ัง 3 ข้ันตอนในข้างต้น เป็นกระบวนการท่ีมุ่งเน้นการพัฒนาครูผู้สอนศิลปศึกษาในระดับ
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน รวมถึงมุ่งพัฒนานักศึกษาสาขาศิลปศึกษาในระดับอุดมศึกษาให้มีความรู้ความสามารถทาง
วิชาการศิลปะท่ีรอบด้านกล่าวคือ มีความสามารถใช้เทคโนโลยีสารสนเทศในการค้นคว้าข้อมูลทางศิลปะ มี
ความสามารถนําข้อมูลน้ันมาประยุกต์ใช้ในกระบวนการสร้างสรรค์ผลงานศิลปะได้อย่างเช่ียวชาญ มีความสามารถ
บูรณาการศาสตร์ต่างๆ มาประยุกต์ใช้ในกระบวนการสอนและการสร้างสรรค์ผลงานศิลปะให้มีลักษณะเฉพาะและ
น่าสนใจได้ โดยกระบวนการสอนแบบบูรณาการน้ีใช้รูปแบบการเรียนการสอนโดยการสร้างเรื่อง (Storyline 
Method) ท่ีมุ่งเน้นการเรียนรู้แบบสหวิทยาการ มุ่งเน้นการเรียนรู้ผ่านประสบการณ์ตรงของผู้เรียนเอง และมุ่งเน้น
การเรียนการสอนโดยยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง (ทิศนา แขมมณี. 2552:54) โดยรูปแบบการสอนท้ัง 3 ข้ันตอนท่ี
ผู้เขียนนําเสนอรวมถึงทฤษฎีการสอนรูปสร้างเรื่องเป็นกระบวนการสอนรูปแบบทักษะแห่งอนาคตใหม่ ท่ีจะช่วยให้
บัณฑิตสาขาศิลปศึกษามีองค์ความรู้ทางวิชาการศิลปะอย่างรอบด้าน ท้ังทางด้านทฤษฎี ด้านทักษะปฏิบัติ และด้าน
การสอนศิลปะ รวมไปถึงมีความสามารถในการบูรณาการศาสตร์ต่างๆ เข้าด้วยกันเพ่ือแสวงหาแนวคิดและเน้ือหาใน
การสร้างสรรค์ผลงานรูปแบบใหม่ๆ ตลอดจนมีความสามารถในการเลือกใช้สื่อสารสนเทศเพ่ือนํามาใช้ในการแสวงหา
ข้อมูล และนําไปประยุกต์ใช้ในกระบวนการสอนของผู้เรียนต่อไปในอนาคตได้ นอกจากน้ีกระบวนการท้ัง 3 ข้ันตอน
ข้างต้น ยังเป็นการสนับสนุนหลักการและจุดมุ่งหมายทางการศึกษาของวิชาการศิลปศึกษาในระดับการศึกษาข้ัน
พ้ืนฐาน พ.ศ.2551 ท่ีมุ่งเน้นกระบวนการสอนท่ีทันสมัยตามรูปแบบกระบวนการเรียนการสอนในศตวรรษท่ี 21 
 
สรุป 

วิชาการศิลปศึกษาภายใต้ระบบการศึกษาในประเทศไทยท้ังในระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐานและ
ระดับอุดมศึกษาท่ีกล่าวมาในข้างต้น แสดงให้เห็นว่าศิลปศึกษาภายใต้ระบบการศึกษาไทยเต็มไปด้วยกรอบมาตรฐาน
การศึกษา ท้ังมาตรฐานการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน ปีพ.ศ. 2551 มาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2558 
และระบบประกันคุณภาพการศึกษา โดยกรอบมาตรฐานดังกล่าวบังคับให้ทางสาขาวิชาศิลปศึกษา ใน
สถาบันการศึกษาท่ัวประเทศต้องปฏิบัติตามกฎระเบียบอย่างเคร่งครัด การท่ีมีระบบและกลไกของมาตรฐาน
การศึกษาดังกล่าวมาครอบและตีกรอบไว้น้ัน ส่งผลให้ความหลากหลายทางวิชาการศิลปศึกษาลดน้อยถอยลงไป 
นอกจากน้ีคุณภาพของบัณฑิตท่ีจบออกไปบรรจุเป็นครูศิลปศึกษาในระบบการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน ก็เต็มไปด้วยปริมาณ
มากกว่าคุณภาพ ซ่ึงไม่ได้สอดคล้องกับตัวเลขของคุณภาพการศึกษาเลยแม้แต่น้อย แต่อย่างไรก็ตามภายใต้มาตรฐาน
การศึกษาของไทยท่ีมีกรอบเข้มงวด กลับระบุแนวทางและข้อสนับสนุนให้ใช้ระบบการเรียนการสอนแบบผู้เรียนเป็น
ศูนย์กลาง ซ่ึงการมุ่งเน้นดังกล่าวได้สอดคล้องกับทักษะการเรียนการสอนในศตวรรษท่ี 21 ท่ีมุ่งเน้นให้ผู้เรียนเป็น
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ศูนย์กลางเช่นกัน แต่ความเป็นศูนย์กลางของผู้เรียนในแนวคิดน้ีน้ัน ผู้สอนจะต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนมีความรู้ในเชิง
บูรณาการกล่าวคือ สามารถบูรณาการศาสตร์และองค์ความรู้ต่างๆ เพ่ือใช้ในการสื่อสาร แก้ปัญหาในกระบวนการ
เรียนการสอน และการสร้างสรรค์ผลงานศิลปะได้ อีกท้ังผู้สอนจะต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนมีการพัฒนาความสามารถใน
การใช้เทคโนโลยีเพ่ือค้นคว้าองค์ความรู้ทางศิลปะ และยังสามารถประยุกต์ใช้องค์ความรู้ทางเทคโนโลยีไปใช้ดําเนิน
ชีวิตประจําวันได้ดังน้ันผู้เขียนจึงหวังเป็นอย่างยิ่งว่า กระบวนการพัฒนาครูศิลปศึกษาด้วยรูปแบบการสอนใน
ศตวรรษท่ี 21 ท้ัง 3 ข้อท่ีผู้เขียนเสนอไว้ในข้างต้น จะช่วยยกระดับครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปศึกษาในระดับ
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน ให้มีความรู้ แนวคิดและวิสัยทัศน์เชิงบูรณาการ สามารถนําองค์ความรู้ไปประยุกต์ใช้ยกระดับ
วิชาการศิลปศึกษาในสถาบันการศึกษา ท้ังในด้านกระบวนการเรียนการสอน รูปแบบการเรียนการสอนให้มีความ
ทันสมัย ตรงต่อความต้องการของผู้เรียนและผู้ใช้บัณฑิต และทันต่อความเปลี่ยนแปลงของสังคม เศรษฐกิจ การเมือง
ในศตวรรษท่ี 21 ท่ีบริบทของโลกถูกขับเคลื่อนและหมุนไปด้วยเทคโนโลยีไร้สายอันทันสมัยและไร้พรมแดน 
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บทคัดย่อ 

บทความเรื่อง 4 วิถีชุมชนสู่พิพิธภัณฑ์มีชีวิต เป็นการนําเสนอสาระผ่านทัศนคติและการศึกษาข้อมูลจาก
การประมวลสื่อ และประสบการณ์ตรงของคณะผู้เขียน ซ่ึงมีวัตถุประสงค์เพ่ือเป็นการสื่อสารการวิเคราะห์ และ
วิพากษ์ โดยยกตัวอย่างการศึกษาบริบทเรื่องการออกแบบนิทรรศการหรือพิพิธภัณฑ์มีชีวิต 4 พ้ืนท่ี ได้แก่ ตลาด
สามชุก ตลาดนํ้าอัมพวา ตลาดนํ้าดําเนินสะดวก และตลาดคลองสวน100 ปีในส่วนของการใช้จุดเด่นเรื่องวิถีชีวิตของ
ชุมชนเป็นกลไกสําคัญในการสร้างบรรยากาศ และความน่าสนใจภายในพิพิธภัณฑ์ขนาดใหญ่ท่ีเต็มเป่ียมไปด้วย
ชีวิตชีวาอันเป็นตัวอย่างในการสร้างแหล่งท่องเท่ียวทางสังคมและวัฒนธรรมท่ีสําคัญของประเทศไทยอันสอดคล้อง
กับยุทธศาสตร์ “ไทยแลนด์ 4.0”ภายใต้แนวคิดการสร้างชุมชนนวัตวิถี 
คําสําคัญ : วิถีชุมชน, พิพิธภัณฑ์มีชีวิต 
 
ABSTRACT 

This article focuses on 4 ways of life in the form of a living museum. It is presented 
through the attitude, data processing documentation, and authors’ experience from both direct 
experience and related article review. The purposes of this study are to communicate the 
analysis to criticize an overview by illustrating the study of the context of exhibition design or 4 
living museums: Sam Chuk Market, Amphawa Floating Market DamnoenSaduak floating market 
And KhlongSuan Market 100 year In terms of using the strength of community life, an important 
mechanism to make emotional. And interesting inside the large museum is vitality. This is an 
example of creating the important social and cultural tourist attraction in Thailand that is the 
strategy of "Thailand 4.0" under the concept of creating the Nawatwithi community 
Keywords : way of Life, living museum 
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บทนํา 
หลักการและเหตุผล 

 4 เส้นทางต่างวิถี “หากสายนํ้าเปรียบดังวิถี ชุมชนก็คือชีวิตท่ีดําเนินไปตามเส้นทางท่ีขับเคลื่อนผ่าน
กาลเวลาฉันใด นักท่องเท่ียวก็เปรียบดังผู้ท่ีแล่นเรือเพ่ือแสวงหาและหวังช่ืนชมความงดงามจากภาพของริม 2 ฝั่ง
แม่นํ้าฉันน้ัน” ซ่ึงเส้นทางนํ้าท่ีจะกล่าวถึงน้ี เป็นเส้นทางนํ้าท่ีมีความสําพันธ์กับวิถีชีวิตริมฝั่งในเส้นทางท่ีเริ่มเดินทาง
จากจากจังหวัดสุพรรณบุรี  สมุทรสงคราม ราชบุรี และไหลวนกลับสู่พ้ืนท่ีชานเมืองของกรุงเทพมหานครในเขต
จังหวัดสมุทรปราการ ซ่ึงผู้เขียนมีโอกาสได้เยี่ยมชมและเรียนรู้ถึงความน่าสนใจของชุมชนท้องถ่ินท่ีมีความพยายามใน
การดํารงชีวิตให้สอดคล้องกับภูมิประเทศท่ีเป็นพ้ืนท่ีริมนํ้า ตลอดจนการปรับตัวท่ีใช้ประโยชน์จากทุนทาง
สภาพแวดล้อม สังคม และวัฒนธรรมท่ีมีในการขับเคลื่อนเพ่ือเน้นจุดเด่น ตลอดจนสามารถบูรณาการจนเกิดการเอ้ือ
ประโยชน์ทางเศรษฐกิจได้อย่างสอดคล้องลงตัว ซ่ึงในบทความน้ีมีวัตถุประสงค์ในการนําเสนอเน้ือหาในส่วนของการ
ใช้จุดเด่นเรื่องวิถีชุมชนเหล่าน้ีเพ่ือเป็นกลไกสําคัญในการเป็นสื่อภาพประกอบสําหรับการสร้างบรรยากาศ และความ
น่าสนใจภายในพิพิธภัณฑ์ขนาดใหญ่ท่ีเต็มเป่ียมไปด้วยชีวิตชีวาท่ีมีช่ือว่า ตลาดสามชุก ตลาดนํ้าอัมพวา ตลาดนํ้า
ดําเนินสะดวก และตลาดคลองสวน ซ่ึงท้ัง 4 ท่ีน้ี ถือเป็นแหล่งท่องเท่ียวทางสังคมและวัฒนธรรมท่ีสําคัญ ท่ีมีช่ือเสียง
ของประเทศไทย โดยมีจุดขายคือการเป็นแหล่งท่องเท่ียวท่ีนําเสนอภาพลักษณ์และข้อมูลความน่าสนใจของชุมชนใน
อดีตท่ียังคงมีชีวิตอยู่ควบคู่ไปกับยุคสมัยของเทคโนโลยีแบบโลกาภิวัตน์ ท่ีขับเคลื่อนอย่างรวดเร็วในสังคมปัจจุบัน 
เปรียบได้กับโอเอซิสทางสังคมท่ีช่วยให้พ้ืนท่ีเล็กๆกับผู้คนท่ีโหยหาอดีต ได้มีท่ีสําหรับการหวนคืนแลนึกถึงความหลัง 
พักตัวพักใจจากความวุ่นวายภายใต้บริบทของชาวเมือง และได้มีโอกาสในการเสพย์เน้ือหาของการจัดนิทรรศการท่ี
ตอบสนองต่อผัสสะท้ัง 6 ของผู้เข้าชมได้อย่างแนบเนียน  
 วัตถุประสงค์ 
 เป็นการสื่อสารการวิเคราะห์ และวิพากษ์ โดยยกตัวอย่างการศึกษาบริบทเรื่องการออกแบบนิทรรศการ
หรือพิพิธภัณฑ์มีชีวิต 4 พ้ืนท่ี ได้แก่ ตลาดสามชุก ตลาดนํ้าอัมพวา ตลาดนํ้าดําเนินสะดวก และตลาดคลองสวนใน
ส่วนของการใช้จุดเด่นเรื่องวิถีชีวิตของชุมชนเป็นกลไกสําคัญในการสร้างแหล่งท่องเท่ียวทางสังคมและวัฒนธรรมท่ี
สอดคล้องกับยุทธศาสตร์ “ไทยแลนด์ 4.0”ภายใต้แนวคิดการสร้างชุมชนนวัตวิถี 
 
เนื้อเรื่อง 
 ตลาดสามชุก: เป็นท่ีแรกท่ีผู้เขียนจะขอกล่าวถึงจากประวัติความเป็นมาของตลาดสามชุกน้ันเป็นแหล่ง
ท่องเท่ียวทางวัฒนธรรมสําคัญของจังหวัดสุพรรณบุรี ท่ีเต็มเป่ียมไปด้วยมนต์เสน่ห์ของบรรยากาศเก่าๆท่ีทําให้ผู้ไป
เยี่ยมเยือนได้หวนนึกถึงความหลังตลาดแห่งน้ีถูกสร้างข้ึนในปี พ.ศ. 2439 และยังคงภาพความเป็นมาดังเช่นกาลก่อน 
โดยอ้างอิงบรรยากาศให้จินตนาการถึงภาพบรรยากาศความรุ่งเรืองของชุมชนการค้าเก่าแก่ของชาวไทยเช้ือสายจีน
แห่งสุพรรณบุรีในช่วงสมัยรัชกาลท่ี 5 ตลาดสามชุกถูกจัดอันดับ ให้เป็นแหล่งท่องเท่ียวทางวัฒนธรรมท่ีสําคัญของ
จังหวัด ซ่ึงสามารถบอกเล่าเรื่องราวและเช่ือมโยงภาพอดีตสู่คนยุคปัจจุบันได้อย่างมีมิติครบรสท้ังรูป รส กลิ่น กระท่ัง
บรรยากาศ ผ่านการจัดแสดงนิทรรศการในทุกๆอนูของพ้ืนท่ี  
 ในการจัดผังเส้นทางมีการแบ่งพ้ืนท่ีออกเป็นซอยต่างๆ ท่ีสามารถเดินสวนได้ มีป้ายบอกหมายเลขซอยเพ่ือ
สร้างการจดจํา และสะดวกในการนัดหมายหรือระบุพิกัดของผู้เข้าชม หากได้มีโอกาสในการลัดเลาะไปตามตรอกซอก 
ซอยของตลาด จะพบว่าในทุกพ้ืนท่ีน้ันถูกออกแบบและจัดสรรให้มีการสื่อสารข้อมูลท่ีชัดเจน รวมท้ังยังมีส่วนในการ
ส่งเสริมบรรยากาศซ่ึงกันและกัน โดยผู้เขียนได้แบ่งพ้ืนท่ีตามประโยชน์ในการแสดงข้อมูล ออกเป็น 2 ส่วนใหญ่ๆ 
ได้แก่พ้ืนท่ีนิทรรศการหลักท่ีถูกกําหนดให้เป็นส่วนแสดงข้อมูล และนิทรรศการแฝงซ่ึงเป็นพ้ืนท่ีเสริมความน่าเช่ือถือ
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ของข้อมูลโดยทําหน้าท่ีในการเสริมสร้างบรรยากาศ โดยในส่วนของพ้ืนท่ี ท่ีถูกกําหนดให้แสดงข้อมูลท่ีชัดเจนน้ันพบ
ได้ 2 จุดใหญ่ ได้แก่พ้ืนท่ีบริเวณบ้านขุนจํานง จีนารักษ์ ซ่ึงเป็นจุดแสดงข้อมูลหลักท่ีกล่าวถึงประวัติความเป็นมาของ
ตลาดและชุมชน โดยมีการจัดแสดงสื่อนิเทศในหลากหลายลักษณะท้ังแผ่นป้าย  แบบจําลองของตลาด การจําลอง
บรรยากาศท่ีสอดแทรกเรื่องราวผ่านงานสถาปัตยกรรมและการตกแต่งภายในท่ีใกล้เคียงกับของดั้งเดิมให้มากท่ีสุด 
ตลอดจนการแทรกของตกแต่งซ่ึงเป็นของจริงช่วยสร้างความแนบเนียนให้กับเรื่องราว ซ่ึงท้ังหมดจะถูกตอกย้ําข้อมูล
ผ่านผู้บรรยาย ท่ีช่วยกระตุ้นให้เกิดความสนใจ และทําให้เกิดความชัดเจนในการสื่อสารข้อมูลมากยิ่งข้ึน  
 

 

ภาพท่ี 1 บ้านขุนจํานง จีนารักษ์ ตลาดสามชุก 
ท่ีมา http://www.suphan.biz/Samchuk.htm 

 
ส่วนจัดแสดงข้อมูลท่ีสําคัญอีกจุดหน่ึงคือบริเวณห้องนํ้าส่วนกลางท่ีให้บรรยากาศการการวางผังงาน

สถาปัตยกรรมแบบจีนท่ีมีพ้ืนท่ีว่างเป็นลานอเนกประสงค์กลางบ้านและมีต้นไม้ใหญ่คอยให้ร่มเงา ซ่ึงพ้ืนท่ีส่วนน้ีจะมี
การจัดแสดงข้อมูลในรูปแบบชองนิทรรศการขนาดเล็กในการจําลองการจัดบ้านและหน้าร้านโดยใช้สิ่งของโบราณมา
ช่วยสร้างบรรยากาศ และมีการติดป้ายนิเทศท่ีมีเน้ือหาการให้ข้อมูลเก่ียวกับสถานท่ีท่ีน่าสนใจภายในพ้ืนท่ีตลาด ใน
ลักษณะเป็นแผ่นป้ายแนะนําสถานท่ี อันประกอบไปด้วยแผนท่ีเส้นทางการเดินทางและสินค้าแนะ ความเป็นมาท่ี
น่าสนใจของร้านค้าหรือสินค้าดั้งเดิม โดยเจตนาให้ผู้ท่ีมาใช้ประโยชน์จากพ้ืนท่ีส่วนกลางน้ีได้มีโอกาสศึกษาข้อมูล
เบ้ืองต้นได้ในจุดพักรอน้ี 
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ภาพท่ี 2 จุดแสดงข้อมูลบริเวณห้องนํ้าส่วนกลาง 
ท่ีมา http://theephoto21.multiply.com 

 ซ่ึงนอกเหนือจากการนําเสนอข้อมูลท่ีชัดเจนใน 2 จุดท่ีกล่าวถึงในข้างต้นแล้ว ยังมีในส่วนของนิทรรศการ
แฝงซ่ึงมีความสําคัญในการสร้างบรรยากาศเพ่ือส่งเสริมภาพลักษณ์ของข้อมูลโดยเป็นภาพรวมของการจัดการพ้ืนท่ีใช้
สอยของตลาดเน้นท่ีสถาปัตยกรรมเรือนไม้แลห้องแถวท่ีเรียงรายเป็นร้านรวง และท่ีอยู่อาศัยของคนในพ้ืนท่ี สินค้า
และป้ายท่ีแสดงถึงความเป็นร้านเก่าแก่ท่ีมีข้อมูลอ้างอิง สินค้าบางประเภทท่ีส่งเสริมและเข้ากับสถานท่ีอาทิเช่นขนม
โบราณของเล่นโบราณ ร้านขายยา ร้านกาแฟเก่าแก่โรงแรม เป็นต้น ซ่ึงท้ังหมดน้ีเป็นส่วนส่งเสริมท่ีสร้างเป็น
ภาพลักษณ์ท่ีชัดเจน และจุดขายสําคัญของตลาดสามชุก 
 ตลาดน้ําอัมพวา : ในอดีตถือว่าเป็นศูนย์กลางการคมนาคมทางนํ้าท่ีสําคัญของจังหวัดสมุทรสงคราม ตลาด
นํ้าขนาด ใหญ่และชุมชนริมนํ้าท่ีเป็นศูนย์กลางด้านพาณิชยกรรม ทางเทศบาลตําบลอัมพวาโดยความร่วมมือ ร่วมใจ
ของประชาชนในท้องถ่ิน ได้ฟ้ืนฟูตลาดนํ้าอัมพวาข้ึนมาอีกครั้งเพ่ืออนุรักษ์ความเป็นอยู่ของชุมชนริมนํ้า ซ่ึงในปัจจุบัน
จะหาดูได้ยาก ให้สืบทอดตลอดไป โดยใช้ ช่ือว่า "ตลาดน้ําอัมพวายามเย็น"ความน่าสนใจในฐานะของพิพิธภัณฑ์มี
ชีวิตของอัมพวาน้ันแบ่งออกเป็น 2 ส่วนคือ ส่วนแรกคือส่วนค้าขาย ซ่ึงมีจุดเด่นอยู่ท่ีการจัดหน้าร้านและพ้ืนท่ีการ
ขายท่ีแฝงการแสดงวิถีชีวิตริมนํ้าท่ีผสมผสานกับการตกแต่งแบบร่วมสมัย ในสไตล์contemporary ท่ีมีท้ังภาพลักษณ์
ของการจัดพ้ืนท่ี บรรยากาศ และภาพรวมของงานสถาปัตยกรรมบ้านไม้ริมนํ้าแบบดั้งเดิมท่ีมีการตกแต่งท่ีเสริม
บรรยากาศท่ีดูทันสมัยแต่ยังคงดูไม่ขัดตากับเรือค้าขายของคนในท้องถ่ิน 
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ภาพท่ี 3 บรรยากาศของตลาดนํ้าอัมพวายามเย็น 

ท่ีมา : AttamaSaributr 

 ส่วนท่ีสองคือส่วนของการจัดการท่องเท่ียงเชิงระบบนิเวทซ่ึงมีจุดขายคือการล่องเรือชมภาพความงดงาม
และวิถีชีวิตของคนริมนํ้าของ 2 ฝั่งแม่นํ้าแม่กลองยามพลบคํ่า และการชมห่ิงห้อยยามคํ่าคืนโดยรวมแล้วการจัดแสดง
เน้ือเรื่องของอัมพวาถูกจัดการในลักษณะของการจัดการระบบและสถานท่ี เพ่ือใช้บรรยากาศจริงเป็นตัวดําเนินเรื่อง
โดยอาศัยความร่วมมือร่วมใจจากหน่วยงานราชการและชาวบ้านในท้องท่ี ซ่ึงมีการอบรมให้ความรู้เรื่องข้อมูลการ
จัดการท่องเท่ียวและการเป็นไกด์ท้องถ่ินให้กับผู้ประกอบการเรือท่องเท่ียวและชาวบ้านเพ่ือส่งต่อข้อมูลท่ีถูกต้อง
ครบถ้วนสู่นักท่องเท่ียวท่ีมาเยี่ยมชม ณ ตลาดนํ้าอัมพวาแห่งน้ีให้ได้รับประสบการณ์ท้ังความรู้และความประทับใจ
จากภาพบรรยากาศจริงไปพร้อมกัน ซ่ึงในส่วนของการจัดการระบบและรูปแบบในการแฝงการส่งต่อข้อมูลในการ
สื่อสารผ่านประสบการณ์ในรูปแบบเช่นน้ีสามารถพบได้เช่นกันท่ีตลาดนํ้าดําเนินสะดวก 

 

 

ภาพท่ี 4 บรรยากาศการล่องเรือชมห่ิงห้อยท่ีอัมพวา 
ท่ีมา : http://www.chaosuaphatheaw.net/ 
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 ตลาดน้ําดําเนินสะดวก : เป็นสถานท่ีท่องเท่ียวท่ีมีช่ือเสียงมากของราชบุรี เปิดตัวสู่สายตาชาวโลกในฐานะ
แหล่ง ท่องเท่ียวครั้งแรกเมื่อปี พ.ศ. 2510 ในภาพของตลาดลอยนํ้าท่ีคลาคล่ําไปด้วยเรือพายลําย่อม พ่อค้าแม่ค้า
สวมเสื้อผ้า พ้ืนถ่ินแบบชาวสวน พายเรือเร่ขายแลกเปลี่ยนสินเป็นจํานวนมาก ตลาดนํ้าดําเนินสะดวก 
เป็นตลาดนํ้าท่ีเกิดจากการขุดคลองดําเนินสะดวกข้ึนตามพระราชดําริของพระบาทสมเด็จพระจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว 
(รัชการท่ี 4) โดยคลองน้ีจะเช่ือมแม่นํ้าท่าจีนและแม่นํ้าแม่กลองเข้าไว้ด้วยกัน ใช้เวลาขุดประมาณ 2 ปี  
 ท่ีมาของช่ือคลองได้รับพระราชทานจากพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัวรัชกาลท่ี 5 ตลาดนํ้า
ดําเนินสะดวก เป็นตัวอย่างของนิทรรศการมีชีวิตอีกหน่ึงรูปแบบ โดยมีการจัดการท่องเท่ียวท่ีใช้วิถีชีวิตของคนใน
ท้องท่ีเพ่ือเป็นจุดขายจุดเด่นคือการให้นักท่องเท่ียวได้รับประสบการณ์ในการล่องเรือไปตามร่องสวนเพ่ือชมวิถีชีวิต
ริมนํ้า รวมการเพ่ิมอัฐรถในการจับจ่ายสินค้าริมนํ้า ซ่ึงถ้าไม่ได้ล่องเรือก็จะไม่สามารถเข้าถึงกิจกรรมเหล่าน้ีได้ ซ่ึง
ความแตกต่างด้านรูปแบบการจัดการการท่องเท่ียวในพ้ืนท่ีของอัมพวาและตลาดนํ้าดําเนินสะดวกท่ีเห็นได้อย่าง
ชัดเจนคือลักษณะของรูปแบบการเข้าถึง ซ่ึงของอัมพวาจะมีการเข้าถึงได้หลายรูปแบบ ในขณะท่ีดําเนินสะดวกเป็น
การบังคับรูปแบบในการเข้าถึงข้อมูลท่ีถูกจัดเตรียมไว้  
 จุดขายของตลาดนํ้าดําเนินสะดวกคือบรรยากาศของการล่องเรือเพ่ือซึมซับประสบการณ์ตรงโดย
นักท่องเท่ียวสามารถวางแผน และเลือกชุดเส้นทางได้ตามท่ีชาวเรือได้กําหนดไว้ซ่ึงในระหว่างการเดินทางจะได้รับ
ข้อมูลจากชาวเรือรวมท้ังยังมีการจัดกิจกรรมของผู้ประกอบการในการให้ความรู้และประสบการณ์เก่ียวกับผลิตภัณฑ์
ของท้องถ่ินอาทิ การแสดงกรรมวิธีในการได้มาซ่ึงนํ้าตาลมะพร้าว การเปิดสวนให้เข้านักท่องเท่ียวได้ชมผลิตภัณฑ์ 
และแวะข้ึนชมตามสถานท่ีสําคัญต่างๆเป็นต้น 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพท่ี 5 แม่ค้าพายเรือขายของท่ีตลาดนํ้าดําเนินสะดวก 
ท่ีมา : www.momypedia.com 

ตลาดคลองสวน 100 ปี : ตั้งอยู่ริมคลองประเวศน์บุรีรมย์ ในพ้ืนท่ี 2 จังหวัดคือ ตําบลเทพราช อําเภอ
บ้านโพธ์ิ จังหวัดฉะเชิงเทรา และตําบลคลองสวน อําเภอบางบ่อ จังหวัดสมุทรปราการ ตลาดคลองสวนเป็นตลาด
เก่าแก่ตั้งแต่สมัยรัชกาลท่ี 5 ท่ีมีคนไทยเช้ือสายจีนได้ทํามาค้าขายอยู่เป็นส่วนใหญ่ จุดท่ีสังเกตได้ชัดท่ีสุดคือมีศาลเจ้า
จีนอยู่บริเวณใจกลางของตลาด ซ่ึงส่งผลให้ลักษณะของสินค้ารวมไปถึงการตกแต่งร้านค้าส่วนใหญ่ได้รับอิทธิพลการ
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ตกแต่งจัดวางท่ีมีกลิ่นอายของวัฒนธรรมจีนเจือปนอยู่วิถีชีวิตของชาวคลองสวนน้ันถือเป็นพ้ืนท่ี ท่ีมีความเป็นพหุ
วัฒนธรรมท่ีมีท้ังชาวไทยจีน ชาวไทยพุทธ ชาวไทยมุสลิม ได้ผสมผสานการดํารงชีวิตประจําวัน อยู่ร่วมกันอย่าง
กลมกลืน ซ่ึงจะเห็นได้จากสิ่งก่อสร้าง เช่น โรงเจ วัด สุเหร่า ท่ีตั้งอยู่เคียงกันอย่างไม่มีการแบ่งแยก 

ปัจจุบัน ตลาดคลองสวน 100 ปี อยู่ในความดูแลของ สํานักงานเทศบาลตําบลเทพราช อําเภอบ้านโพธ์ิ 
จังหวัดฉะเชิงเทรา และ สํานักงานเทศบาลตําบลคลองสวน อําเภอบางบ่อ จังหวัดสมุทรปราการ ซ่ึงได้สนับสนุนให้ 
ชุมชนในพ้ืนท่ีร่วมกันอนุรักษ์บ้านเรือนรวมท้ังการดําเนินชีวิตให้คงไว้ซึ่งวิถีชีวิตดั้งเดิม ท่ีมีความเป็นอยู่เรียบง่าย เพ่ือ
เป็นส่วนสําคัญในการส่งเสริมให้ตลาดคลองสวน 100 ปี เป็นแหล่งท่องเท่ียวด้านวัฒนธรรมท่ียังคงไว้ซ่ึงกลิ่นอายของ
อดีตกาลในช่วงยุคสมัยของรัชกาลท่ี 5 

การจัดเส้นทางการเดินเป็นการจัดแบบการบังคับเส้นทาง แต่สามารถเดินสวนกันได้โดยมีทางเข้าและ
ทางออกหลักเป็นจุดเดียวกัน มีการจัดการบริหารพ้ืนท่ีส่วนกลาง 3 ส่วนได้แก่ ห้องนํ้า ศาลเจ้า และส่วนจัดแสดง
ข้อมูลประวัติความเป็นมาของตลาดท่ีมีการจัดป้ายนิเทศ และโมเดลประกอบกับการจัดแสดงของเก่าในลักษณะของ
การตกแต่งเพ่ือเป็นส่วนเน้นสร้างบรรยากาศและให้ข้อมูลแก่ผู้ท่ีสนใจ โดยมีการเสริมภาพรวมบรรยากาศของตลาด
ด้วยการจัดร้านของผู้ขาย การติดป้ายเพ่ือให้ข้อมูลของร้านเก่าแก่ รวมไปถึงตัวผลิตภัณฑ์ และสินค้าอุปโภคบริโภค
ต่างๆ ท่ีส่วนใหญ่เป็นสินค้าย้อนยุคท่ีหาได้ยากในตลาดในเมืองในยุคปัจจุบัน ซ่ึงองค์ประกอบเหล่าน้ีช่วยส่งผลถึง
ภาพรวมของตลาดชวนให้หวนนึกถึงช่วงเวลาท่ีย้อนกลับไปในวันวานของคุณปู่คุณย่า 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพท่ี 6 จุดนิทรรศการแสดงข้อมลูหลักของตลาดคลองสวน 100 ปี 
ท่ีมา : www.momypedia.com 

สรุป 
 จากท่ีได้กล่าวในข้างต้นน้ีเป็นเพียงตัวอย่างของ 4 วิถีของการดําเนินการพัฒนาแหล่งท่องเท่ียวท่ีใช้รูปแบบ
ของการบริหารจัดการ และการออกแบบสร้างสรรค์นิทรรศการท่ีนําเอาวิถีชีวิตของคนในชุมชนเข้ามาผสมผสานจน
เกิดเป็นพ้ืนท่ีของพิพิธภัณฑ์ท่ีมีชีวิตชีวา อันเป็นสาระสําคัญในการสร้างแรงจูงใจตลอดจนเกิดเป็นกรณีศึกษาให้กับ
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รายวิชาการออกแบบนิทรรศการ ซ่ึงเป็นรายวิชาหน่ึงของหลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาออกแบบน่ีเทศ
ศิลป์ ท่ีช่วยให้เห็นถึงแนวทางในการพัฒนารูปแบบของการจัดนิทรรศการท่ีเกิดจากการเอ้ือประโยชน์ของภาคการ
ปกครองและท้องถ่ิน ในการปรับตัวและประยุกต์ใช้ประโยชน์จากต้นทุนทางวัฒนธรรม สังคมและสภาพแวดล้อมท่ีมี
อยู่เพ่ือสร้างมูลค่าเพ่ิมทางเศรษฐกิจท่ีประสบความสําเร็จได้อย่างยั่งยืน 
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